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مقدمل 


تمثل التربية المراة الحقيقية والتي تعكس التوجهات الاجتماعية والاقتصادية والسياسية 
السائدة فيه. لهذا فالتربية مطالية بیذل قصارى جھدھا لمساعدة الطلبه ذوى الاحتياجات 
الخاصة وعدم فص La‏ على الطلية العاديين. والتربية فی جوهرها عملية انسانیة تهدف 
إلى مساعدة الفئات الخاصة على التكيف السليم مع البيئّة التى يعيشون فيها. وتحويل هذه 
الطاقات إلي قوى منتجة. تتميز بالايجابية والفعالية مما يضمن مستقبلهم ومستقبل أمتهم. 
فالتربية الخاصة diga‏ تعتمد على آدوات وفنيات خاصة بهم. والتي من شأنها تحسين وتطوير 
الاجراءات والخدمات التربوية. من أجل إشباع الحاجات الخاصة بهذه الفئة. 


ويآتى هذا الكتاب رسالة لکل من يتعامل مع فئات التربية الخاصة. من معلمين وطلبة. ومن 
عاملين وأولياء opal‏ ولكل من يسعى ليعلم ويتعلم شيئًا عن ذوي الاحتياجات الخاصة. 

يتطرق هذا OLS!‏ فی فصولة إلى مفهوم التربية الخاصة. وفئاتها المختلفة. وعمليات 
التدريس ومكوناتها ومتغيراتها وتطبيقاتها على ذوي الاحتياجات الخاصة. ثم عرض 
الكفايات اللازمة لمعلم التربية الخاصة. وطرائق التربية الخاصة من خلال دراسة الحالة و 
المقابلة والاستبانة لاسرية. ويلي ذلك عرض لطرائق القياس والتشخيص والتقويم التربوي. 
وأساليب المتابعة ويأتي بعد ذلك كيفية إعداد الخطة التربوية والتعليمية 


كما يتناول الكتاب أساليب التدريس المناسية لكل 3:5 من فنّات ذوى الاحتياجات الخاصة 
وطرائق تشخيص مستوياتهم ونصميم المتاشط والبرامج التعليمية الخاصة بھم . 

وفى التهاية نسال الله سحانه وتعالی ان يمح هنا الکتاب القاری صوره متكاملة عن 
تربية ذوى الاحتياجات الخاصة. وأن يفيد المعلمين والطلبة والعاملين فى التربية الخاصة. 


بحيث يسد ثغرة فى المكتبة العربية والتى تحتاج الي المزيد من الدراسات والأبحاث حول 
هذه cla!‏ 


وبعد إنجاز هذا العمل لا يسعني الا أن أتقدم بالشكر لكل من الدكتور فاروق الروسان 
والدکتور جمال الخطيب والدكتورة خوله يحيى والدكتور ابراهيم الزريقات والد کتور سعود 
بن pole‏ الدهمشي والدكتور فلاح بن عامر الدهمشي الذين كان لهم الفضل بعد الله ጉዴ‏ 
وجل فيما وصلت إليه. 


ونسأله سبحانه أن یجعل هذا الجهد فی ميزان حسناتنا Lalas‏ فى حیاتنا ان شاء الله 
مادمنا نعیش معا فی عالم واحد. 


المؤلف 
الرياض 


Email: በገ dhm1@hotmail.com 


=r ہت‎ 


إلى روح من رباني صغیر | واعطاني من ሥሙ‏ يديه... 


والدی رحمه الله 


إلى صاحبة القلب الکبیر والحنان الد افیء والارادة التي لا تلین... 


والدتی 
I» T‏ 
وقل ربى ارحمهما كما ربيانى صغیرا (سورة الاسراء: 24 ( 
إلى اخواني من کانوا لي خير عون ووفاء بالعهد... 
T : QU‏ 
) سورة الحشر : 9( 


لهم مني كل الحب والا جالال والتقدیر 


المؤلف 





(The Concept of Special Education ) : الخاصه‎ 4c Ul مفهوه‎ 


التربية الخاصة هي تدریس مصمم خصيصاً لتلبية حاجات الطلاب ذوی الحاجات 
التعليمية الخاصة ( الطلبة المعاقین والطلبة الموهویین) . وهي تربية تراعي الفروق الفردية 
وتهدف إلى مساعدة المتعلمین على بلوغ أقصى ما تسمح به قابلياتهم من تحصیل وتکیف: 
وقد یحدث አል‏ | التدریس في غرفة الصف العادية أو فی آوضاع تعليمية خاصة. 


ممارسات y‏ یم استخد امها ር.‏ 2.3 مع الطلية العاديين؛ Loy‏ نصمن اجراء تعدیلات أو 
الاضافية أو الفردية. ویعتمد مدی حاجة الطالب إلى التربية الخاصة على عدة عوامل. من 
آهمها: مدی اختلاف نموه عن النمو الطبیعی. adeg‏ فان حاجة الطالب الذی لدیه اضطر اب 
شد ید ኃ‏ مثلا . 


قات اشرييه الخاصك : 


تشمل هتات التربية الخاصة ما يلى: 


9 الموهبة والتفوق ) (Giftedness‏ 

(Mental Impairment) الاعاقة العقلية‎ 9 
(Visual Impairment ) الإعاقة اليصرية‎ © 
(Hearing Impairment } الإعاقة السمعية‎ ቆ 
(Emotional Impairment) الإعافة الانفعالية‎ o 
( Motor Impairment ) الاعاقة الحركية‎ e 
(Learning Disabilities ) صعوبات التعلم‎ 9 


٭ اضطرابات النطق او اللغة  (Language & Speech Disorders)‏ 


تاريخ äv ሀ]‏ الخاصة 


لقد وجد الأطفال ذوی الحاجات الخاصة في کل العصور. ولکن نظرة المجتمعات إلى 
الأفراد ذوي الحاجات الخاصة قد اختلفت من عصر إلى آخر. تبعاً لمجموعة من المتفیرات 
والعوامل والمعاییر . فقد کان التخلص من الأطفال ذوی الحاجات الخاصة هو الاتجاه السائد 
في abl‏ الیونان والرومان باعتبارهم lal yal‏ غير صالحین لخدمة المجتمع. وقد ساعدت 
وحثت الدیانات السماوية على الرعاية والمعاملة الحسنة.وهی الاتجاه السائد في معاملة 
ذوی الحاجات الخاصة. وفي القرن الثامن والتاسع عشر. وبعد ale‏ حرکات الاصلاح. 
کالثورة الفرنسية. والامريكية. ظهرت الافکار التي تنادي بحماية المعوقین وتعلیمهم. 


وقد بدأ الاهتمام بتربية ذوي الحاجات الخاصة فعلیا في القرن التاسع عشر في فرنسا: 
ثم متد بعد ذلك إلى عدد من الدول الأوروبیةء ومن ثم إلى الولایات المتحدة الأمريكية. 
وكانت ola‏ الإعاقة البصرية والسمعية هي أولى الفئّات التي حظيت بالرعاية والاهتمام. ثم 
تلتها فئات الإعاقة العقلية والحركية. حيث كان شکل خدمات التربية الخاصة فى ذلك الوقت 
متمثلاً فی الحماية والإيواء (Protection)‏ في (Asylums) a Wl‏ . وذلك لحمايتهم أو 
وأصبحت xx‏ شكل تعليم الأطفال دوى الحاجات الخاصة مهارات الحياة لیومیه Daily)‏ 
(Living Skills‏ فى مدارس أو مراكز خاصة بهم. وعلى ذلك تعود جذور التربية الخاصة 
إلى نهايات القرن التاسع عشر. حيث يعد ايتارد )1775-1838 (Jean, M.G. Itard,‏ .$55 
طبيب فرنسي. من أوائل المتهمين لبدايات التربية الخاصة في فرنسا. مرجعاً في تشخيص 
الصم وتربيتهم: كما بعد سیجان )1812-1880 (Edouard Seguin,‏ من الرواد الاوائل 
فى تاريخ التربية الخاصة. وهو آحد تلامیذ ایتارد. والذي هاجر إلى الولایات المتحدة 
الامر ዴዴ‏ وحصل على شهادة الطب من جامعة AS sis o‏ کی ele‏ ) 1861 (. حيث کان 
الفسیولوجية فی علاج ذوي الحاجات الخاصة في ale‏ )1866(. 


وتعد منتسوري )1870-1952 (Maria Montessori,‏ آول سيدة ايطالية حصلت على 


درجة فی الطب. من الرواد الأوائل الذين اهتموا بتعلیم الاطفال العادیین وذوی الحاجات 
الخاصة. 


اما في الولایات المتحدة الامريكية. فیعد هوي )1801-1876 .(Samual G. Howe,‏ 
والذي تخرج من جامعة هارفارد طبیباً في عام (1824). من رواد التريية الخاصة فی 
الولایات المتحدة الامريكية. !2 يعد هوي من الاطباء والمربین الاوائل فی تاريخ التربية 
الخاصة. حيث ald‏ بتأسیس Jol‏ مدرسة للمکفوفین عرفت The Perking School) aul‏ 
(for the Blind‏ في مدينة (Water town)‏ بولاية ماستشوس. وتعد هیلین کیلیر Helen)‏ 
(Keller‏ ولورا برجمان (Laeura Bridgman)‏ من الأوائل الذین تتلمذوا وتعلموا على یدی 
هوي. كما يعد توماس جالیدت )1787-1851 ,۵۵۱۱6۷06۲ (Thomas H.‏ من المربین 
الاوائل الذين اهتموا بتعلیم الصم. فقد سافر إلى آوروبا لتعلم طرائق تربية الصم. ثم عاد 
إلى الولایات المتحدة الامريكية عام )1817( ليؤسس اول مدرسة أمريكية للصم فی مدينة 
هارت فورد (Hartford)‏ بولاية کونیکتات (Connecttut)‏ والمعروفة باسم المدرسة 
الأمريكية للصم ‹ وقد کرم جالیدت ob‏ أسست آول كلية للصم في مدينة واشنطن عرفت 
باسمه هي .(The Gallavdet College)‏ وقد كان من آثار الحركة النازية على ألمانيا 
هجرة الکتیر من المربین والاطباء الالمان إلى الولایات المتحدة الامريكية. حيث ساهم 
هوّلاء بشکل واضح في نمو ميدان التربية الخاصة. ومن هوّلاء ماریان فروستج Marianne)‏ 
(Frosting, 1938‏ والتی كانت تعمل أخصائية نفسية واجتماعية فی النمسا وبولندا. حيث 
ساهمت بشکل واضح في نمو التربية الخاصة وتطورها. وبخاصة في تعلیم الأطفال ذوی 
الحاجات الخاصة وذوی صعوبات التعلم. وکذلك الفرد ستراوس (Alfred A. Strauss)‏ 
طبیب الاعصاب المشهور. وکروك شانك (William Cruickshank)‏ وهیلمر مایکل بست 
(Helmer Myklebust)‏ اد agas‏ الفضل لهؤلاء الرواد في تطویر موضوعات صعوبات 
التعلم (Learning Disabilities)‏ كأحد الميادین الرئيسة فی التربية الخاصة. وکذلك 
ھنزفرنر )1930 werner,‏ الا خصائتي في ale‏ نفس النمو الذی ترك المانياء 
وانضم إلى مدرسة (Wayne)‏ في مدينة (Northville)‏ في ولاية متشیجان الأمريكية. 
لیساهم فی تطور الابحاث في میدان التربية الخاصة. ثم نیکولاس هوبس Nicholas)‏ 
AL YI ( Hobbs, 1960‏ في علم اللفس والتربية الخاصة والذي اهتم بتربية الاطفال 
المضطربین انفعالیاً وتعلیمهم. 


تربية ورعاية الاطفال دوى الحاجات الخاصة و الدی دعی الی الاستفضادة من خیرات هده 
الدول. ونقل تلك الخبرات الى الولايات المتحدة الأمريكية. 
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أهداف äv jill‏ الخاصة 


لعل من آبراز الاهداف التی یحققها دراسة موضوع التربية الخاصة مایلی: 


1 


التعرف الى الأطفال غير العادیین. وذلك من خلال آدوات القیاس والتشخیص المناسبة 
لکل 4:5 من فنات التربیه الخاصف. 

اعد اد وتصمیم یم البرامج التعليمية لکل فة من فئات التربية الخاصه. 

اعداد طرائق التدریس لكل 358 من فئات التربية الخاصة. وذلك لتنفید وتحقیق 
اهد اف البرامج > التر بوية على أساس من الخطة التربوية الفردية Individualized)‏ 
(Educational Plan, IEP‏ . 

اعداد الوسائل التعليمية والتکنولوجية الخاصة بکل فة من فئات التربية الخاصة. 
کالوسائل التعليمية الخاصة بالمکفوفین. أو المعوقین عقلياً أو المعوقین سمعیا.. 
الخ. 

اعداد برامج الوقاية من الاعاقة بشکل ale‏ والعمل على قدر الامکان على تقلیل حدوت 
الاعاقة عن طریق عدد من البرامج الوقائية. 


وتجدر الاشارة فى هذه المناسبة إلى أن هناك فروقاً واضحة بين آهد اف التربية العامة, 


والتربية الخاصة. حيث 915 هذه الفروق واضحة بين كل Logia‏ فی الحدول التالی: 


تهتم التربية العامة بالافراد العادیین. في حين تهتم التربية الخاصة ہفئات الأفر'د 


غير العاديين. 
تتبنی التربية العامة منهاجاً MEM‏ أو صف دراسي. في حين تتبنى 
۳ الخاصة منهاحاً لكل aia‏ تشتق منه الاهداف التريوية الفردية فيما بعد. 


تتبنى التربية العامة طرائق تدريسية جمعية في تدريس الاطفال العادیین فی المر احل 
التعليمية المختافة > في حين تتبنی التربية الخاصة طريقة ة التعليم الفردي في تدريس 
الأطفال غير العاديين في الغالب. 

تتبنى التربية العامة. وسائل تعليمية عامة فى المواد المختلفة. في حين تبنى التربية 
الخاصة وسائل تعليمية خاصة بفئات الافراد ذوي الحاجات الخاصة. وعلى سبيل المثال 
فقد تستخدم الخريطة العادية في تدريس الطفل العادی. فی حين تستخدم الخريطة 
المجسمة أو الناطقة مع الطفل الکفیف. كما قد يستخدم جهاز الأوبتكون (Optacon)‏ 


2 = ፳2 2# 


في تدریس القراءة للا طفال العادیین. وقد تستخدم لفة الاشارة (Sign Language)‏ 
في تدریس الصم. في (ኤሙ‏ لا تستخدم مثل هذه اللغة فى تدریس الأطفال العادیین. 
وقد یستخدم جهاز ghil‏ الصناعي (Artificial Language Device)‏ مع الافر اد 
ذوي الاضطرابات اللغوية کالمموقین عقلياً. وسمعياً. والمصابون بالشلل الدماغی 
(Cerebral Palsy)‏ في حين لا يستخدم مثل هذا الجهاز مع الأطفال العادیین. 
وهکذ |. 


ومهما OG‏ من فروق بين آهداف التربية الخاصة. والعامة فان US‏ منهما یهتم بالفرد. 


ولکن بطريقته الخاصة. ومع ذلك فتشترك التربية العامة والخاصة فی هدف مساعدة 
الفرد على تنمية قدراته واستعداداته إلى الحد الذی تسمح به قدراته. أو العمل على تحقیق 
اهد اقه. وذلك من خلال توفیر الظروف المناسية لتحقیقها. 


0ህ pi alno‏ الخاصة 


أولاً: الکفایات الا كاديمية لمعلم التريية الخاصة: 


| 


تجدید المعلم لمعلوماته التربویة النفسية وتحدیتها باستمرار والاطلاع على کل ما هو 
جدید ومستحدت في المجال العلمي والتعليمي والتربوی في مجال عمله واختصاصه. 
خبرة المعلم الواسعة هي صفة لازمة لتمکنه من مساعدة JUDY‏ وبصفة خاصة 
المعافين لیحقق لهم حياة اکثر تنوعا. 

امتلاك القدرة على تعلیم الاطفال باستخدام الطرق التعليمية والمناهج المناسبة 
والملائمة والفعالة لتلبية حاجاتهم على اختلاف مستویاتهم. 

الاتصاف بالذ کاء الوظيفي لمواجهة المشکلات Ap Lesh‏ وامتلاك المهارة فی استنباط 
افضل الوسائل لحلها ولتذلیل الصعویات. 

آن القدرة على das JJ‏ والتحلیل من اجل تفسیر ماضی الطفل وحاضره وخیراته 
والمجتمع الذي يعيش فيه لیسهل علية التعامل daa‏ وتصمیم البرنامج المناسب له. 


Lo‏ الکفایات المهنية لمعلم التربية الخاصة: 
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تحديد الأهداف السلوكية لكل طالب حسب اعاقته. 


4 تقدیم المهمات التعليمية بشکل فردی لکل طفل Blas‏ 

استخدام الاسالیب المختلفة في تشخیص حالات الا عافة. 

6 استخد ام برنامج مستمر من التقییم للمهارات والقدرات والاهد اف المختلفة للطلية 
المعوقین. 

7. تدریب الطالب على تقبل ذاته واعافته. 

8. العمل على تطویر الروح الاستقلالية لدی الطالب المعاق. 

9 العمل على عقد لقاءات دورية مع المعلمین لمنافشه القضايا التربویه. 

0. تبادل الاراء مع الزملاء المعلمین في المصادر المتنوعة التي تتعلق بنمو التلا ሓፊ‏ 
المعوقین وتربيتهم وبرامج تأهیلهم. 


Un 


ثالنا: الکفایات الا خلاقیة لمعلم التربية الخاصة: 

 .]‏ التمتع باتجاهات إیجابیة نحو dige‏ التدریس. 

2. التمتم بوضوح الصوت وسلامة النطق. 

3. الاتسام باللباقة والقدرة على التصرف في المواقف والظروف المختلفة. 
4 التحلي بالصبر والبشاشة والسماحة. 


رابعا: الکفایات الا جتماعية في التربية الخاصة: 

ان من واجب مقدمي خدمات التر بية الخاصة المحافظة على سرية المعلومات المتصله 
بالمنتفعین من تلك الخدمات. ویعنی ذلك ضرورة اعتماد سياسة واضحة إزاء ملفات 
الأطفال الشخصية وسجلاتهم المدرسية. فلا ينبفي Wis‏ أن يطلع الاشخاص غير ذوي 
العلاقة على التقاریر والملفات ویجب التأكد من أن کل الذين یعملون مع الطفل المعاق 
یعرفون وبشکل کامل معاییر السرية التي يجب مراعاتها. كما ينبغي الامتناع عن تقدیم 
المعلومات عن الطفل لغير الاشخاص الذين سیشارکون فی تنفیذ برامج محددة لمساعدة 
الطفل على تحقیق اهد اف معينة. 
طرائق no»‏ المصلومات فاکا Gy pl‏ .0313 

يعد موضوع التربية الخاصة (Special Education)‏ من الموضوعات الحديثة في 
ميدان التربية وعلم النفس: مقارنة مع الموضوعات المطروحة في ميدان التربية وعلم 


والتربية. وعلم الاجتماع. والقانون. والطب. كما یتناول موضوع التربية الخاصة الأفراد 
د وی الحاحات الخاصه والدين yn‏ 399( انحرافاً ملحوظاً عن الافراد العادیین فی دموهم 
العقلي والحسي والانفعالی والحر کی واللغوی. مما يستدعي اهتماما Lola‏ من قبل pall‏ بین 
بهؤلاء الافراد من حيث طرائق تشخیصهم ووضع البرامج التربوية واختیار طرائق التدریس 
الخاصة بهم . 


وتنظر التربية الخاصة إلى الطالب من ذوي الاحتياجات الخاصة على أنه شخص يتميز 
بحاجات وخصائص وفدرات تختلف عن اقرانه من الطلاب العادیین. وتؤكد على أهمية 
مراعأة الفروق الفردية منذ البداية من خلال البرنامج التربوی الفردى الذى يحدد 
احتياجات الطالب وقدراته ومتطلباته الخاصة. فمناهج ذوي الاحتياجات الخاصة هي 
الطريق الواضح والخطة المرسومة. وهي وصف لما يجب أن يتعلمه الطلبة وما يجب أن 
يعلمه المعلمين. 


هناك عدة طرق لجمع المعلومات عن الطلبة وهى: 
LT‏ دراسة الحاله Case Study‏ : 

هي کل المعلومات التي تجمع عن الحالة وتحلیل دقیق لها ککل. كما آنها منهج لتنسیق 
وتحلیل المعلومات التی جمعت بوسائل جمع المعلومات الاخری عن الحالة. 


وتهدف لدراسة الحالة إلى جمع المعلومات ومراجعتها ودراستها وتحلیلها وترکیبها 
وجمعها وتنظیمها. ود لك للوصول لفهم افضل للحاله وتحدید وتشخیص مشکلا تھا وطبیعتها 
وآسبابها ومن خلالها یتم اتخاذ التوصیات اللازمة. 
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نموذج دراسه الحاله : | 


. المعلومات الشخصيه للطالب | 
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፡ ኪፌን ኤን‏ المقايله الأسرية: 
المقابلة هی علاقة اجتماعية مهنية يتم فیها المحادثة بین معلم التر بية الخاصة و اسرة 
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0 ما اتجاهات السکن الد اخلي (مربية السکن) نحو الطالب؟ وما الامور التي ترغب بها 
مربية السکن أن تصبح لدی الطالب؟ 
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الاستبانة الأسرية 
تهدف هذه الاستبانه الى جمع معلومات حول احتیاحات الاسرة الإرشاديةوتتكون من 
سته‌وثلائون فقرة. لدلك برجو فراءة جميع الفقرات جيداً. ومحاولة ال جابة عنها باتباع 


]. تد کر اهتمامات طفلك ونشاطه ومیوله وسلوکاته. 

2 حاول الجابه بدفة بالغة الفقرات التى تتطلب تحديد احتیاحات الطالب والخدمات 
المقدمة له في ضوء قدرات الطالب. ونقاط القوة والضعف التي تلا حظها. 

3 ضع اشارة (V)‏ للبدیل المناسب لکل فقرة. والذي تری أنه ینطبق على الطفل. 

شاکرین لکم حسن تعاونکم 

البیانات الاو لية 

e‏ اسم المر 5S‏ الدی يلتحق به: TENE‏ ا 

٩‏ اسم الطالب: ۷۷۳۰۷۰ 111191111 ك0 

ees ne e ah] ۸ ese] es الاعافةه:‎ 3:53 e 

0۳ 11,,1111111 جنس الطالب: 2 ی۶‎ e 

1111٢ ل۸‎ ፡ 6 ቁ عمر الطالب: ......... وم د د 4 64 5 69 6 59 ھښ‎ ቅ 

nn الحالة الاقتصادية للاسرة:‎ ቁ 
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الرقم ۱ الفقرات Leila‏ | غالبا | آحیانا نادرا | لا تنطبق 


| 1 . ۱ | 
!| إيواجه آفراد الأسرة مشکلات أثناء التكيف والتعایش مع | 


الطفل المعاق . | | 
UNI 2‏ افر اد الأسرة ضغوطات ومشاكل عند الإفصاح عن ظ ظ 
| وجود طفل معاق 1 | | | 
3 يزداد الضفط النفسي على آفراد الأسرة نتيجة تقدم عمر | 
الطفل المعاق 
4 انخفاض قدرة الطفل المعاق على القيام بالسلوك المطلوبٍ 
| منه يؤدى الى استجابات عنيفة لدى الوالدين 


په حل مشاکل وصعوبات نتيجة الحاجة الى الادوات الخاصة | 











۱ 
۱ 
| 
| 
| 











یعتقد الوالدین بأنهما المسوولان عن اعاقة الطفل بشکل 

او باخر 
الاسرة ذات المستوی الاقتصادي والاجتماعي المتدني تواجه 

| ضغوط نفسية آشد من ذات المستوی الاقتصادی والاجتماعی | 


يشجع الوالدین تربية وتدریب الطفل المعاق فی المؤسسات 
والمراکز المعزولة بعيداً عن العادیین 

يشجع الوالدان تربية وتدریب الطفل المعاق في المد ارس 
العادية الدمج عدم معارضة الد مج | 















0 يوجد من الخدمات ما Gab‏ حاجات الاسرة للتكيف مع 
___ المشکلات التي قد تنجم عن وجود طفل معاق 

3 تاج الاسرة إلى خدمات وبرامج توعية ዕሙ‏ تتمكن من 
التكيف والتعایش مع الطفل المعاق 
يفوم الاب بدور الام البدیله في حال انشغال الام او آخذها 
قسط من الراحة في رعاية الطفل المعاق وتقديم الخدمات 





1# وضع الطفل في مركز للتربية الخاصة نتيجة لرفض 
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7 غالبا | أحيانا نادرا 


ES 





5 وضع الطفل المعاق في مركز للتربية لخاصة ليستفيد | ھ 
 -=ጨጩ .‏ .. ا E‏ 
16 تنکر الأسرة وجود طفل معاق لفترہ Als gl‏ اذا لم يبدو | | 

7 ھ تتقبل الأسرة وجود الطفل المعاق ويرجعون الامر إلى ارادة 
الله 













تشعر الأسرة بالذنب لوجود طفل معاق وأنه نتیحة لاشیاء 


: ۱ ۱ | ارتکیوها‎ SCE 
تتقبل الأسرة الطفل المعاق وتدرك أنه شخصاً له مشاعر‎ 
| وخصائص وحاجات ویعترفون بانجازاته‎ 


یخجل الآباء والأمهات ویحسون بالذنب بسبب أزمة وجود 
طفل معاق 
]2 یتفلب الآباء والأمهات على مشاعر الخجل والاحساس 








rr. aa. 


بالذنب بوصفهم shl‏ غير عادیین | : 





تحاول لاسرة التخلص من مشاعر الرفض والذنب التي 
a‏ | ۳ 
plea 23‏ | الأسرة مساعدة الطفل على الاعتماد على نفسه في 


حدود ما هو مقبول من طفل اسشاتي 





:25 عندما ما تقاء ندوات خاصة لاو لیاء آمور الطلیه غير سر 
۱ : : | | 
6 إعندماتتاح الفرصة امام اسرة الطفل للمشاركة في برنامج ‏ ۱ 
۱ ۱ 









per Y M‏ احد al‏ اد الاسرة بالمشارکة بالیرنامج الخاص 
ኣ ፍ - ۲۱ tne ~ | |‏ = سه ^- * 

پالطقل الاستشائي ویترکون الامر dius gall‏ التي ینتمي لها | 

| الطالب 





۱ | 
| يرحب بذلك | 











دائما غالبا - آحیانا | تادرا : 


29 يلقي الاب مسؤولية المشاركة والواجبات الموكلة إليه إلى أ 






يره 


E‏ أتيح للأسرة تلقي نشرات ارشادیة و حصور ندوات 
توعیه ترحب بدلك بخصوص كيفية التعامل مع الطفل . 
هل هو بحاجة إلى خدمات علاج نطقي 
هل تقدم له خدمات علاج نطقي 
هل هو بحاجة إلى خدمات علاج وظيفي 
4 | هل تقدم له خدمات علاج وظيفي _ 
35 | ھل هو بحاجة إلى خدمات علاج ሔራ‏ | 


Ja) 36‏ تقدم له خدمات ء له خدمات علاج طبیعي . 
القياس والنشحیدا 


مفهوم عملیه القیاس والتشخیص: 

عملیة القیاس والتشخیص هي مجموعة الاجراءات التی یتم من خلالها جمع المعلومات 
oil gal‏ رسمية وغير رسمية عن کل طفل من دوي الاحتیاجات الخاصه. وتحلیلها وتفسيرها 
للتعرف على طبيعة المشكلة لد A3‏ 









اهداف عملية | لقیاس وا لتشخیص: 

1. تحدید أهلية الطفل لخدمات التر RS‏ الخاصة. 

2 تحديد نوع ودرجة الاعاقة أو الموهبة. 

3. تحدید المستوی الحالی لاداء الطفل واحتیاجاته. 

4 تحدید المکان التربوي والاسلوب المناسب لتقدیم الخدمة للطفل ذی الاحتیاجات 
التربوية الخاصة. 

قواعد واسس عملية القیاس وا لتشخیص: 

]- أن تکون المقاییس والادوات المستخدمة مناسبة وملائمة. وأن تکون تعلیماتها واضحة 
للطفل. 
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استخدام آسالیب وآدوات متنوعة (رسمية موضوعیة) i‏ وغير رسمية (تقديرية) عند 
قياس کل حالة وتشخیصها. 

أن تکون الاختبارات والمقاییس الرسمية — فى حالة استخدامها — مقننة تتصف 
بالصدق والثبات وملاتمة لبینه الطفل. 

عدم الاکتفاء بنتائج مقیاس واحد عند تحدید اهلية الطالب لخدمات التربية 
الخاصه. 

أن يتم تطبیق وتفسیر اسالیب وأدوات القیاس من قبل متخصصین موّهلین. 

أن يتم جمع المعلومات التشخيصية من مصادر متنوعة ( الاسرة-معلم الفصل- الطالب... 
الخ). 

الحصول على موافقة ولي الأمر خطياً — بعد اشعاره رسمياً - على إجراءات القياس 
والتشخیص. وفي حالة عدم وصول إجابة ولي الأمر خلال أسبوعين من تاريخ استلام 
الاشعار فيعتبر ذلك Lal‏ بالموافقة 

المحافظة على سرية معلومات القياس والتشخيص. 

أن يوضع تحت الملاحظة - عند الحاجة — لمدة فصل دراسي کامل. وذلك بغرض 
التحقق من صحة نتائج القياس والتشخيص لوضع الطالب في المكان التربوي 
ፌፌህ Ling‏ ...6 , 


فريق القیاس والتشخیص: 


1 


2 


3 


تشکیل فریق التشکیل وفقاً للحاجة التي تشير إليها نتائج المسح الأوليء أو طبيعة 
المشكلة لدی الطفل. 

یتکون فریق القیاس والتشخیص من: 

أ معلم التربية الخاصة المعنی. 

ب. معلم تدریبات سلوكية ( اخصائي نفسي) . 

ج. ولي آمر الطفل. 

تتمثل مهام هذا الفریق فيما يلي: 

!. اختيار الوسائل والادوات المستخدمة فی التشخیص والقیاس ومدی ملاءمتها. 
ب. القیام بعملية القیاس والتشخیص. 

ج. تفسير النتائج. 





3 . اعطاء التوصیات. 
agar 4‏ فريق القياس والتشخيص بتقديم تقرير دهائي مبني على التقارير التفصيلية 
التقارير فى ملفه. 


خطوات عملية القياس والتشخيص: 

]. إشعار ولي الامر بالحاجة إلى جمع معلومات أولية عن طفله. 

22 جمع معلومات أولية عن حالة الطفل الذي قد يحتاج إلى خدمات التربية الخاصة. 

3. أن يشتمل التقرير النهائي لفريق القياس والتشخيص على توصيات ومقترحات عملية 
تفى بجميع احتياجات الطفل. 

احالة الطفل للقياس والتشخيص عند الحاجة وفقاً لطبيعة الحالة. 

تشكيل فريق القياس والتشخيص. 

القیام باجراء عملية القياس والتشخيص. 

اعداد التقریر النهائي بالقياس والتشخيص. 


التقويم Sg: jil‏ والمتابهة: 


يعد التقویم التربوي والمتابعة من الامور التي يجب العناية بها والترکیز علیها في ميد ان 
التربية الخاصة. ولاهمیته فقد تم تناوله من JUS‏ النقاط الاتية: 


O ኒቫ ጭ‏ لا 


مفهوم التقويم: 
التقویم هو اجراء يتم من خلاله معرفة مستوی elal‏ الطالب في مجال المعلومات والمهارات 
5 السلوکات المستهدفة والتي قد تم تدریسها وتدریبه علیها. 


اهداف التقویم: 
1. تحدید مستوی آداء الطالب فی مجال المعلومات والمهارات والسلوکات المستهدفة فی 
المواد الدراسية خلال العام الدراسي أو في نهاية الخطة التربوية الفردية. 


2. التعرف على مدی ata‏ الطالب نحو تحقیق الاهد اف المحددة ضمن برنامجه التعلیمی 
الفردي المستمد من خطته التربوية الفردیة. 

3. التأکد من مستوی استقرار آداء الطالب ومستوی تقدمه من JUS‏ المتابعة والتقویم 
المستمرین. 

4 تطویر برنامج الطالب وتحسین مستوی الخدمات المقدمة له بناء على المعلومات التی 
یتم جمعها اثناء عملية التقویم بأنواعه. 


اسس التقویم وفوائدہ: 

آ. التقويم عملية أساسية وضرورية ومستمرة في مجال التربية الخاصة بدءاً من مرحلة 
التهيئة حتی نهاية مراحل التعلیم المحددة لكل afa‏ من فنّات الطللاب. 

.ሪ‏ تتمیز عملية التقویم في مجال التربية الخاصة بخصوصيتها التي تنفرد بها في ضوء 
خصائص کل طالب واحتیاجاته. 

3. الا تکون أساليب التقویم. أو اجراءاته, أو ممارساته. أو آدواته. أو نتائجه مصدر رهبة. 
او قلق يؤثر سلبأ على عملية التعلم. 

4 أن تکون آدوات التقویم صادقة وممثلة لما يتوقع من الطالب تعلمه من المعارف 
والمهارات. مبينة لمدی تمکن الطالب من المادة الدراسية. وما يستطيع آداءه في ضوء 
ما تعلمه منها بحیث تقیس قدرة الطالب على حل المشکلات والتفکیر السلیم والتعلم 
الذاتي. والتعلیم المستمر وغیرها من القدرات الذهنية. اضافة الى معرفة الحقائق 
وتذ کرها. 

5, أن توقر ادوات التقویم معلومات عن العملیات التى یحدت بها التعلم مثل: مدی استفادة 
الطالب من استخدام بعض خطط التعلم لحل المشکلات والتوصل إلی الاجابات 
الصحيحة. والمراقبة الذاتية لمستوی التقدم وتعدیله. اضافة إلى معلومات من شأنها 
مساعدة المعلمین وواضعي المناهج على تحسین تعلم الطالب. ورفع LLS‏ أساليب 
التدریس. وخاصة ما یتعلق بتوضیح المهارات وتحدیدها والمعارف التي يجب أن ترکز 
علیها عملیة التدریس. 

6 النظر فی نتائج آدوات التقویم. ضمن تقویم شامل لظروف التعلم. وبیئته. وتقدم هذه 
الادوات معلومات مستمر ة مستوی تقدم الطالب یستفاد منها في تطوير آسالیب التدریس 
والمناهج. وحفز الطالب على بذل المزید من الجهد. للافادة من الخبرات التعليمية. 


.10 


11 


.12 


14 


1D 
16 


1/ 


أن تتوافر في أساليب التقویم. وآدواته. وظروف تطبیقه. والقرارات المترتبة على 
نتائجه فرص متكافتئة لجمیع الطلاب. 

عدم استخدام نتيجة الطالب على نحو يؤثر في قرارات آخری لیس لها علاقة بالفرض 
الاصلي لاداة التقویم أو محتواها. 

ان تعد نتيجة الطالب في التقویم مسألة تخصه. وولي آمره. والقائمین مباشرة على 
تعلیمه. ولا يجوز استخد امها بطریقه تؤدي إلى معاملة الطالب معاملة تسيء إلى تفاعله 
مع نفسه,واحترامها. او مع الاخرین. 

ان تبتعد المدرسة والمعلمون على اطلاق المسميات أو الأوصاف التي تنب سلباً عن 
تحصیل الطالب فی دراسته عند مخاطبته أو الاشارة الیه. 

ان تبنی آدوات التقویم وفق الاسس العلمية المتبعة. وفي ضوء معايير تحددها الجهات 
التعليمية بالتنسیق فیما بینها للمستویات المقبولة. مما هو متوقع تعلمه. واکتسابه من 
اهد اف التعلم ونواتجه, وتطور الجهات التعليمية بالتنسیق فيما بینها الأدلة والارشادات 
اللازمة لبناء آدوات التقویم. والتأکد من صدقها وتباتها. 

ان تتولی الجهات التعليمية بالتنسيق فيما بینها وضع التنظیم الاداری المناسب 
للا ختبارات وتنقیحها. وتطبیقها. وتصحیحها. ورصد نتائجها وتحلیلها. وحفظ 
أسئلتها. واسترجاعها. واعادة استخدامها. والتبلیغ عن نتائجها. واجراء دراسات 
الصدق والثبات اللازمة عليها وتطويرها Les‏ يتلاءم و استخد اماتها ‹ والمقومات اللازمة 
لتحسين مستواها بما يضمن تکافؤ الفرص بین الطلاب. وإيجاد الأدوات الموحدة التی 
يمكن على ضوتها مقارنة النتائج. 


y.‏ تخضع عمليات التقويم واجراءاته وأساليبه لمراجعة مستمرة لتطويرها وتعديلها 


من قبل الجهات التعليمية بالتنسیق فيما بینها. 

ان تتولی الجهات التعليمية بالتنسیق فیما بینها تطویر آدوات التقویم وآسالیب الطلاب 
يطبق هد | التنظیم على مواد الخطة الدراسية جمیعها باستثناء المواد التی تری الجهات 
التعليمية بالتنسیق فیما بینها. وضرورة sles!‏ تنظیم خاص لتقویمها. 

يىقسم العام الدراسى الى فصلین: £292 بینهما ممرر الماد 5 TEMERS‏ ویراعی فی 
ذلك ما يأتى: 


| الموازنة بین ما یعرض فى مقرر المادة من حیث المحتوی والوفت في کل فصل . 

ب. توزیم مقرر المادة فى الصفوف المبکرة من المرحلة الابتدائية وفقاً لما تتطلبه 
المهارات الاساسية من وقت لتعلمها. 

ج. يجوز - استثناء - بقرار من الجهة التعليمية المعنية بالتربية الخاصة أن تکون 
دراسة کامل منهج بعض المواد الدراسية خلال فصل واحد. او تجزئته على أكثر 
من فصلین دراسیین. 

ادوات التقویم العامة 5 ...| gud‏ 

آ. تستخدم الاختبارات الكتابية و الشفهية والعملية لقیاس آداء الطالب في مجال المعلومات 
المستهدقفه. 

2 تستخدم آسالیب الملاحظة بأنواعها المختلفة وقوائم الشطب. وتقدیر السلوك لقیاس 
اداء الطالب فی محال المهارات والسلوکات المطلوبة وفق احتیاجاته. 

3. توظيف الاختبارات بأنواعها المختلفة للتاکد من مستوی اداء الطالب وتقدمه آو 
استقراره وفق اسلوب المتابعة والتقويم المطلوبین. 

4 ان تطبيق آدوات وأساليب عملية التقويم للتلاميذ ذوى الاحتياجات التربوية الخاصة 
تتميز بخصوصيتها وفقاً لطبيعة احتياجات كل a‏ 

5. یعطی للطالب دی الاحتياجات التربوية الخاصة الزمن الكافى الدی يتناسب وفدراته 
وامكاناته الكتابية أو القرائية أثناء عملية التقويم التربوية. 

6 يمكن أن تجرى عملية التقويم في أماكن مناسبة للطلاب ذوي الاحتياجات 
التربوية الخاصة. وأن يؤدوا الاختبارات بشكل فردي أو جماعي. وفقاً لاحتياجاتهم 
وخصاتصهم. 

y‏ فی حاله الضرورة ala‏ یمکن عدم al XM‏ یمواعید وفتر ات الاختیارات المحجد ده هی 
تقویم الطلاب ذوي الاحتیاجات التربوية الخاصة على أن يتم التنسیق في ذلك مع 
ادارة المدرسة. 
التقویم المستمر کل حسب فدراته وامکاناته. 

9 في حالة تعذر استخدام الادوات والاسالیب المحددة في هذا التنظیم فانه یمکن للمعلم 
تقویم طلابه بالطريقة التي يراها مناسبة لخصائصهم واحتياجاتهم وتوزیع درجات 
التقويم بما يتلاءم مع ذلك على أن يتم ذلك بالتنسيق مع ادارة المدرسه. 


0 في حالة تعدد وتنوع احتیاجات الطالب فانه ينبغي مراعاة آسالیب التقویم المناسبة. . 
وذلك 1554 لمواد التقویم الخاصة بکل AB‏ كأن یکون الطالب موهوباً و کفیفاً ‹ ویعانی من 
صعوبات فی التعلم أو یکون اصماً ومتخلفاً عقلیاًء ویعانی من اضطرابات فی gtd!‏ اصل. 


كيفية 313፻|‏ الخطة ög l‏ الفردية 


تشمل عملية اعداد الخطة التربوية الفردية على: 
!- مفهوم الخطة التربوية الفردية. 

2 أهداف الخطة التربوية الفردية. 

.ኃ‏ مرتكزات الخطة التربوية الفردية. 


مفهوم الخطة التربویه الفردیه : 

1. المفهوم الاداري: 
المفهوم الاداري للخطة التربوية الفردية هو آنها وثيقة مكتوبة لفرض التواصل والتنسیق 
لاداري بین آطراف العملية التعليمية ( الطالب — فریق العمل المدرسی - الاسرة) 
والافراد والجهات المنصوص علیها فى برنامج الطالب. 

2. المفهوم التريوي: 
المفهوم التربوي للخطة التربوية الفردية هو آنها وصف مکتوب لجمیم الخدمات 
التربوية والخدمات المساندة التي تقتضیها احتیاجات کل طالب من ذوی cabe Las Yl‏ 
التربوية الخاصه — مبني على نتائج التشخیص والقیاس — ومعد من قبل فریق العمل 
في المؤسسة التعليمية. 


اهد اف الخطة التريوية الفردية : 

تسعى الخطة التربوية الفردية الى تحقيق الأهداف الآتية: 

1. ضمان حق الطالب في الخدمات التربوية والخدمات المساندة التی تلبی جميع احتيا جات 
الطالب الخاصة من خلال اتباع الإجراءات العلمية المنصوص عليها في الخطة. 

2 ضمان حق الاسرة في تلقي الرعاية المناسبة تطفلها. 
تحديد نوعيه وكمية الخدمة التربویه والمساندة المطلوبة لاحتياجات کل طالب على 


نضا 


حل ۰.۵ 


Noe 4‏ ید الاجراءات الضروریه لتقد یم الخدمات التر digs‏ 4 الخدمات المساندة لکل طالب على 


ጭሎ 


حل 0( 
5. تحقیق التواصل والاتصال بين الجهات المعنية لخدمة الطالب والاسرة لمناقشة وضع 
القر ارات المناسیه وا dalea]‏ باحتیاحات الطالب. 


اسس الخطة التريوية الفردیة : 
1. الاعتبارات الاساسیة: 
!; اعداد خطة تربوية فردية لکل طالب من ذوی الاحتیا جات التربوية الخاصة Gi‏ کان 
نوع ومکان وزمان الخدمة المطلوبه. 
ب. تسخیر جمیم الامکانات المادية والبشرية والمكانية والوسائل والاسالیب اللازمة 
لانجاح الخطة التر بوية الفردية. 
-ጅ‏ یتم اعداد الخطة التربوية الفردية بناء على نتائج التشخیص والقیاس لکل طالب 
على A‏ 
د. الاعتماد فی عملیات الخطة التربوية الفردية على الوصف الدقیق المکتوب 
للبرنامج التعلیمی. 
ه. يحب ان يتم اعداد الخطة التريوية الفردية بناء على احتياجات الطالب المحددة 
فى مستوی 451 الحالي. 
و. اعتماد الخطة التربوية الفردية على عمل الفریق المتعدد التخصصات. 
ز. مشاركة الاسرة فی اعداد وتنفیذ وتقییم ومتابعة الخطة التربوية الفردية في جميع 
مراحلها. 
.ሦ‏ اقترن عمل الخطة التربوية الفردية بفترة زمنیة محددة لبداية الخدمات المطلوية 
ونهایتها. 
ط. اخضاع الخطة التربوية الفردية للتقویم المستمر والنهائي. 
2 محنوی الخطة: 
ینقسم محتوی الخطة التربوية الفردية إلى فسمين رتيسيين: 
e‏ القسم الأول: المعلومات الشخصية عن الطالب. 


e‏ القسم AU‏ عناصر الخطة التر بویه الفردية وهی: 


E‏ 5 صف مستوی الاداء الحالي للطالب ] تقاط القوة ومواطن الاحتیاج). 
ب. تحديد الاهد اف بعيدة المدى والاهد اف قصیر 5 المدی على ان تصاغ صياغة 
سلوكية قابلة للقياس. 


Z‏ لحد بد الخدمات التر بویه والخدمات المساند3. 


.ኃ‏ تحدید بداية ونھایة الخدمات المطلوب تقدیمها للطالب. 
..ል‏ تحدید الید ائل المکانية التريوية الملائمة واسالیب تقد تقدیم الخدمه للطالب 
متل: ( الفصل العادي مع خدمات المعلم المستشار آو المعلم المتجول او 
غرقه المصادر — الفصل الخاص — المدرسة النهارية — المدرسة الداخلية 
— مراكز الافامة الدائمة). 


و. تحدید المعاییر الموضوعية لقیاس الاداء وتحدید اجراءات تقویم الخطة 


ومواعیدها الدورية (يومية — اسبوعية — شهرية - سنوية). 
د . Ja ሰሙ)‏ المشارکین في فعالیات | ፈ'ሬ.‏ التریویة الفر 15 à‏ اعداداً وتتفيذاً وتقود Lugi‏ 


T 
ዛት 


ومتایعة. 


ح. تحدید المستلزمات التعليمية وغیر التعليمية (ادوات — مواد — وسائل 


181... 


3. متطلبات اعداد وتنفید وتقویم الخطة التریویة الفردیة: 


عب 


.| 


ሌፎ |‏ | 3 الخطه: 


يتم تشکیل فریق الخطة التربوية الفردية برئاسة مدير المؤسسة التربوية أو من 
uus‏ وعضویه كل من 

© معلم التربية الخاصه. 

alec ወ‏ المصل العادی. 

٥‏ ولي pol‏ التلمیذ أو من ينيبه. 

ወ‏ أي اختصاصي يمكن أن يستفاد dis‏ في اعداد الخطة. 

يتم اعداد وكتاية الخطة التربوية الفردية لكل تلميد من قبل لحنة الخطة التر 
الفردية بناء على توصيات فریق التشخيص والقياس 

تعد الخطة التربوية الفردية خلال فترة لا تتجاوز أسبوعين من نهاية إجراءات 
التشخيص. 


تنفين الخطة: 

!- يتم البدء في تنفیذ الخطة التربوية الفردية خلال فترة لا تتجاوز آسبوعاً من 
اعدادها. 

ب. يتم تلفید الخطه التربویه الفردية من قبل کل من له علافة بتقديم الخطه 
لمنصوص علیها فی الخطة. 

ج. التنسیق بین الاعضاء القائمین بتنفیذ الخطة. 


تقویم الخطه: 
| يتم تقویم الخطة التريوية الفردية لتحدید مدی قاعليتها فی تحقیق احتیاحات 
الطالب المنصوص علیها في الاهداف مرة واحدة — على الاقل — کل ale‏ 


ب. یتم تقویم مدی تقدم آداء الطالب نحو تحقیق الاهداف قصيرة المدی بشکل 


مسننهزر . 
کیفیة إعداد الحطة النسليمية الفر 02 


الخطة التعليمية الفردية 

تشکل الخطة التعليمية الفردية الجانب التنفيذي للخطة التر بوية الفردية. فهي تتضمن 
هدفاً واحداً فقط من الاهد اف التربوية من أجل تعلیمه SU‏ طفال ذوی الاحتیاجات الخاصة. 
فكل هدف تعليمي في الخطة التربوية الفردية ينبفي أن تطور له خطة تعليمية فردية. 


9 مراحل اعداد الخطة التعليمية الفردیة: 

als ( 1 ]‏ الهدف التعليمي بصورة عامة. 

)2( تحليل الأهداف طويلة المدى الى أهداف عدة قفصيرة المدی. 

(3) معرفة مستوى الطالب على الأهداف الفرعية للمادة. ویسمی الخط القاعدی. 
ومن خلال يتجنب المعلم اضافة الوقت في تعليم الطالب مهارات یعرفها. 

(4) اختيار أساليب تدريس مناسبة. ومنها: التوجيه اللفظي. والحوار والنقاش. 
والمحاکاة. والنمد do‏ واللعب. والتوجيه الجسمی. والتمثيل. والقصص والخبرة 
المباشرة. 


)5( التقویم النهائي للاهد اف التعليمية. والذی يهدف الى معرفة مقد ار ما تحقق من 


اهد اف من أجل التعرف علی !4 ፈ>‏ النجاح وتعزيزها. والتعرف علی اہ حه الضعف 
ومعالجتها. 


مودج الخطة النتملیمیة الفر 3( 


الخطة التعليمية الفردية Individualized Instructional Plan (IIP)‏ 
اسم الطالب: 


I LN‏ لا 








(Mental Retardation) التحلف المفلاکا:‎ 


التخلف العقلی: یعرف التخلف العقلی على أنه حالة تن تشیر الى جوانب قصور ملموسه فی 

الاداء الوظیفی الحالي للفرد. وتتصف الحالة بأداء عقلی اقل من المتوسط بشکل واضح 

یکون متلازماً مع جوانب قصور في مجالین أو أكثر من مجالات المهارات التكيفية الاتية: 

التواصل. والعناية AGIA‏ والحياة المنزلية. والمهارات الاجتماعية. واستخدام المصادر 

المجتمعية. والتوجیه الذاتی. والصحة والسلامة. والمهارات الأكاديمية الوظيفية. ووقت 

الفراغ ومهارات العمل. ویظهر التخلف العقلی قبل سن الثامنة عشرة. 

ویصنف التخلف العقلي تربویاً إلى ثلاث olla‏ 

أ. القابلون للتعلم: وتتراوح درجة ذکاتهم ما بين )75-55( درجة تقريباً على اختبار 
وکسلر , أو )73-52( درجة تقریباً على اختبار ستانفورد بینیه. أو ما یعادل Legis Gl‏ 
من اختبارات ذكاء مقننة آخری. 

ب. القابلون للتدریب: وتتراوح درجة ذکاتهم ما بين )54-40( درجة [አች‏ على اختبار 
وکسلر: أو )51-36( درجة 33 Lo‏ على اختبار ستانفورد بینیه. أو ما یعادل Legis Lil‏ 
في اختبارات الذكاء المقننة آخری. 

gl الفثة الاعتمادیة: وتکون درجة ذکائهم أقل من )40( درجة على اختبار وکسلر.‎ Z 
منهما في اختبارات الذکاء‎ LI درجة على اختبار ستانفورد بینیه. أو ما يعادل‎ (36) 
المقننة الاخری.‎ 


ویمکن للقايلين للتدریب الاستفادة من هذه الخدمات. 


مصطلحات ومفاهیم : 


)1( التخلف العقلي البسيط :(Mild Mental Retardation)‏ 
هو انخفاض مستوی الأداء العقلي العام عن المتوسط بمقدار )3-2( انحرافات معيارية 
(أي درجة ذكاء تتراوح ما بين )65-55( على اختبار وکسلر. و(68-52) على اختبار 
ستانفورد — بينيه) . ویمثل الاشخاص الذین لدیهم هذه الدرجة من التخلف العقلي ما 

نسبته )790-85( من مجموع الأشخاص المتخلفین عقلياً. 


(2) 


(3) 


وترتبط آسباب التخلف العقلي البسیط بالعوامل البيئية (الفقر. والحرمان. وسوء 
التغذية. وعدم توافر الرعاية الصحية) اکثر مما ترتبط بالعوامل العضوية. 

(Moderate Mental Retardation) Jau gia! لتخلف العقلي‎ 

یکون التخلف العقلي من الدرجة المتوسطة اذا کان الانخفاض في الاداء العقلی العام 
یتراوح ما بين )4-3( انحرافات معيارية عن الوسط. ፌሪ!)‏ أن درجة الذ کاء تتراوح ما 
بين )54-40( على اختبار وکلسر. ፅ‏ )21-36( على اختبار ستانفورد - بينيه). ویمثل 


الأشخاص الدین لدیهم هذا المستوی من التخلف العقلی ما نسبته )410-6( من 


المجموع الا جمالي للا شخاص المتخلفین. 


Liles‏ ما يظهر لدی هولاء الأشخاص 3b‏ نمائي واضح فی مرحلة ما قبل المدرسة. 
ولذا فان حالة التخلف العقلي لدیهم تشخص رسمياً قبل دخولهم المدرسة فی معظم 
الحالات. وكثيراً ما يكون لدیهم مظاهر جسمية ومشکلات AS ኦው‏ تمیزهم عن غیرهم. 
ومن الامثلة التقليدية على التخلف العقلي المتوسط متلازمة داون. 


وبشکل عام. يستطيع هولاء الاطفال تعلم المهارات الاكاديمية الاساسية ومهارات 
التواصل الاولية. وقد یستطیعون الاعتماد على آنفسهم ኑው‏ 2 ‹ ولکنهم یظلون بحاجة 
إلى إشراف من نوع ما. وتختلف آوضاعهم المعيشية في دول العالم المختلفة. فبعضهم 
يقضي حیاته أو le ኦው‏ منها في مؤسسات اقامة داخلیة. وبعضهم يعيش فى بيوت duc lem‏ 
او یعمل في مشاغل محمیة. 

:(Severe Mental Retardation) التخلف العقلی الشدید‎ 

التخلف العقلي الشدید هو انخفاض مستوی الاداء العقلي العام عن المتوسط بواقم 
)5-4( انحرافات معيارية ( أي أن درجة الذکاء تتراوح ما بين )39-25( على اختبار 
وکلسر. و )35-20( على اختبار ستانفورد - بينيه). ویشکل الاشخاص ذوو التخلف 
العقلي الشدید ما نسبته )134( من مجمل الأشخاص المتخلفین عقلیاً. ومن الواضه 
آن هذا المستوی من الانخفاض في الذ کاء ینطوی على صعوبات جمة یحتاج الشخص 
بسببها إلى رعاية واشراف متواصلین. ويعاني کثیر من هؤلاء الاشخاص من مشکلات 
صحية. وغالباً ما تقدم الخدمات لهم في الأوضاع الأكثر تقییداً (مد ارس نهائية خاصة. 
ومؤسسات اقامة داخلیه... الخ). 


(4) 


وخلافاً للتخلف العقلی البسیط أو المتوسط والذى یصعب فیهما تحدید آسباب عضوية 
للا عاقة. فان حالات التخلف العقلی الشدید (وكذلك التخلف العقلی الشدید جداً) 
ترتبط غالباً باضطرابات فی الجهاز العصبی وبحالات اعاقة آخری. 


ولذلك یمکن لبعض هؤلاء الاطفال تعلم مهارات العناية بالذ ات وبعض مهارات التواصل 
الوظیفی الاساسية. ویستطیع بعضهم العمل في مشاغل محمية. ولکن تحت اشراف 
مباشر ومتواصل. وينبفي التنویه إلى أن معظم المراجع العلمية المتخصصة لا تتحدت 
عن التخلف العقلي الشدید بمعزل عن التخلف العقلی الشدید جداً بل تدمجهما فی فة 
و احدة مما يعكس المشکلات والخصائص المشتر 455 بن هاتين الفنتین. 


لتخلف العقلي الشدید جدا :(Profound Mental Retardation)‏ 

يعد التخلف العقلي من المستوی الشدید جدا gl)‏ ما یسمی أيضاً باللغة العربية بالتخلف 
العقلي الحاد أو العمیق) عندما تکون درجة الذکاء آدنی من المتوسط بمقدار )6-5( 
انحرافات معيارية ( أي أن درجة الذکاء تقل عن 25 على اختبار وکلسر. وعن 20 على 
اختبار ستانفورد - بینیه) . وفي الواقع فان درجة ذکاء هوّلاء الأطفال غالباً ما تخمن 
تخمیناً اذ یتعذر تطبیق اختبارات الذکاء علیهم. ولذلك فهم یسمون عادة بالاطفال 
غير القابلین للا ختبار .(Untestable)‏ 


وهذا المستوى من التخلف العقلي نادر الحدوث. حيث إن حوالي )41( daas‏ من 
الاشخاص المتخلفين عقلياً لدیهم تخلف عقلي شديد جداً. وهؤلاء الأطفال غالباً ما 
يكون لديهم اضطرابات دماغية أو إعاقات جسمية واضحة لا يستطيعون معها على 
التكلم والتنقل أبداًء وتكون مهاراتهم الكلامية/ اللغوية والحركية محدودة جداً. ويظهر 
لدی كثيرين منهم سلوكيات غير تكيفية ومنها سلوك الإيذاء الذاتي والسلوك النمطي. 
ولذا يتضح أن هؤلاء الاشخاص يحتاجون إلى رعاية متواصلة. 


طرق القياس والتشخيص في التخلف العقلی : 


أساليب قياس وتشخيص البعد السيكومتري: 


| 
„2 


. (The Stanford Binet Intelligence Scale) مقیاس ستانفورد‎ 
. (Wechsler Intellience Scale) کاء‎ aU مقیاس و کسلر‎ 


.(Goodenough-Harris Drawing Test) مقیاس جودانف-هاریس للرسم‎ .3 

Peabody Picture Vocabulary Test, PPVT,) 354 4M مقیاس المفردات اللغوية‎ 4۹ 
.(1959, 1965 

Mc Carthy Scales of Children's) مقیاس مکارتي للقدرة العقلية للاطفال‎ .5 
. (Abilities, 1972 


اسالیب قياس وتشخیص البعد الا جتماعي: 

1. مقیاس السلوك التكيفي للجمعية الامريكية للتخلف العقلي .(AAMR, ABC)‏ 

2 مقیاس کین ولیفین للكفاية الاحتماعية Cain-Levine Competancy Scale,)‏ 
1993(. 

اسالیب قياس وتشخیص البعد التريوي: 

1. مقیاس المهارات اللفوية للمعوقین عقلياً. 

2 مقياس المهارات العددية للمعوقین عقلیاً. 

3. مقیاس مهارات القراءة للمعوقین عقلیاً. 

4 مقياس مهارات الكتابة للمعوقين عقلياً. 


galai‏ لبعض مقاييس وتشخيص البعد التربوي: 

مقياس المهارات اللغوية للمعوقين عقليا 

اغراض المقياس واستعمالاته: 

يمكن للممارس والمختص استخدام هذا المقياس لتحقيق الأغراض الآتية: 

]. قياس وتشخيص المشکلات اللغویه لدی الاطفال المعوفین عقلیاً. 

2 اعداد البرامج التربوية والتعليمية الفردية JLab MS‏ المعوقین عقلياً ذوي المشکلات 
اللغوية. 

3. تقییم مدی فعالية البرامج التربوية والتعليمية الفردية الخاصة بالجانب اللغوی المقدمة 
W‏ طفال المعوقین عقلياً. 

4 استخدام هذا المقیاس 21.31 فی البحوث ذات العلاقة. 

تعلیمات تطبيق المقیاس وتصحیحه: 

هنالك عدد من التعلیمات الخاصة بتطبیق المقیاس وتصحیحه. وعلی المعلم أو الاخصائي 

الاسترشاد بها عند تطبیقه. وتتلخص تلك التعلیمات بما یلی: 

]. التعرف على المقیاس وجوانبه. وعلى طبيعة المهارة التي تقیسها کل فقرة من 
33 انه. 
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التعرف على الادوات اللازمة لتطبیق المقیاس والتی آعدت فی حقيبة خاصة بذلك. 
التعرف على الطالب المعوق. وتکوین علاقة ايجابية معه قبل تطبیق المقیاس علیه. 
املا استمارة الاجابة الخاصة بالمفحوص, ومحاولة الحصول على كل المعلومات الواردة فيها. 
تعزیز استجابة الطالب الصحيحة, والمحافظة على استمرار دافعيته في الاجابة على فقرا 
المقیاس. ۱ 

تجاهل استجاية الطالب الخاطتّة دون اشعاره بذلك مباشرة. 

ضع الادوات اللازمة لتطبیق الفقرة آمام الطالب. وابعاد كل الأدوات ኤዴ‏ الضرورية. 
ود لك للمحافظه على انتباه الطالب والحیلولة دون تشتیت انشاهه. 

تقدیر الوقت اللازم لعملية التطبیق. وتوقف عن Adae‏ التطبیق عند الشعور بملل 
المفحوص. 

تقيم اداء الطالب في فترات فصيرة. وقی جلسات عدة. وخاصة مع بداية اليرنامح 
الأكاديمى فی مرکز / مؤسسة التربية الخاصة. 

ملاحظة آداء المفحوص التلقاتی للمهارات اللفوية. وتسجیل تلك الملا حظات. علماً 
ail‏ يمكن تقییم آداء المفحوص على بعض فقرات المقیاس في مواقف آخری غير 
الموقف الاختباری. 

ملاحظة أن فقرات المقیاس متدرجة في مستوی الصعوبة في کل بعد من آبعاده. لذا 
يجب البدء بتقدیم الفقرات حسب التسلسل الوارد للفقرات في المقیاس, والتوقف 
عن تقدیم فقرات المقیاس بعد ست اجابات سلبية متتالية على اي جانب من جوانب 
المقیاس. 


۱ اعطاء الطالب اشارة )+( ادا استطاء القیام بالاستجاية TT TIU v‏ المعاییر 


المحددة فی كل فقرة من فقرات المقیاس. 


۰ اعطاء الطالب اشارة ) -( اذا لم یستطع الا حایة علی الفقر ات ECE‏ المعايير المحددة 


أو حينما لا يقوم بأية استجابة على الفقرة. وقد يكون من المناسب ان تکتب بعض 


14. تسجيل elal‏ المفحوص على كل فقرات المقياس على استمارة تسجيل الاجایات. 


تقويم الآداء على المقياس: 

تمثل استمارة نموذج GLY‏ للمفحوص velal‏ على جوانب المقياس وفقراته. فالفقرات 
التي كان أداء الطالب عليها إيجابياً تمثل مستوى الأداء الذي نجح المفحوص في تحقيقه 
نتيجة لعدد من العوامل آهمها: النضح. والتدریب. آما الفقرات التي كان آداء الطالب عليها 
سلبياً فتمتل مستوی الاد اء الذي فشل فى تحقیقه. نتيجة لعدد من العوامل اهمها التدريب 
اللفوی. 


وتبدو قیمه هذا المقیاس في تقدیم صورة عن المهارات اللغوية التي ینجح المفحوص في 
ادائها . والمهارات اللغوية التي یفشل المفحوص في آد اتها . ومهمة معلم الطفل المعوق عقلیأً 
تربوية تعليمية مشتقة من تلك الفقرات السلبية. وبحيث تكتب تلك الاهداف التريوية فى 
الخطة التربوية للطفل المعوق او ما يسمى بالمنهاج الفردي للطفل المعوق عقلياً . ويشترط في 
كتابة الاهداف التربوية التعليمية ان تصاغ بعبارات سلوكية محددة ووفق شروط ومواصفات 
محددة. ويمكن للمعلم أن يتحقق من مدى فاعلية أساليب التدريس المستخدمة فی تنفیذ 
الا هد اف التريوية. عندما يقارن بين اداء المفحوص على الفقرات نفسها فقيل عملية التدريب 
وبعدها. اذ يستطيع المعلم أن يطبق المقياس بعد الانتھاء من عملية التدریب. ويقارن بين 
أداء المفحوص على المقياس قبل عملية التدريب وبعدها. 


اولا: عرض المقياس بصورته الاردنية الأولية على عشرة محكمين من أعضاء هيئة التدريس 
في كلية التربية في الجامعة الاردنية من أجل مراجعته لغوياً. والتحقق من مدى ملاءمة 
فقراته للبيئة الاردنية. وكذلك مدى وضوح تعليمات تطبيقه وتصحيحه» وفق استمارة أعدت 
لهذا الغرض يملؤها المحكم. 


Lob‏ عرض المقياس بصورته الاردنية على ثمانية أفراد مثلوا مراكز الإعاقة العقلية في 
الاردن. بهدف التاکد من مدى وضوح الصياغة اللغوية لفقرات المقیاس. ووضوح إجراءات 
تطبیقه وتصحیحه. ومدی ملاءمة الفقرات للبيئة التقافية المحلية وعلاقتها الوظيفية 
بالخطة التربوية والتعليمية للطفل المعوق عقلياً. 

ثالثاً: وبناء على توصیات وملا حظات المحکمین من أعضاء هيئة التدریس فی كلية التربية 
في الجامعة الاردنية. وممثلي مراکز الاعاقة العقلیة. حذفت بعض الفقرات التى قدر آنها 
متضمنة في فقرات آخری. وکذلك تم استبدال فقرات أخرى مناسبة بالفقرات التي اعتقد 
بانها لا تناسب البيئّة الاردنية بفقرات آخری مناسبة. وقد روعي في عملية التعدیل أن تحتفظ 
الفقرة المعدلة بالوظيفة التي تقیسها الفقرة في المقیاس بصورته الامريكية. وكذلك روعي 
أن تکون طبيعة المهمات في الفقرات البديلة ables‏ للمهارات فی الفقرات الأصلية. 

رابعا: اخراج المقیاس بصورته المعربة والمعدلة وفقاً للٍ جراءات السابقة. وبصورة قدر 
انها و اضحة بصیاغتها اللغوية ویفقر ات 546 ءمة للبيتة الأردنية. 


و ین ریس ای 


ጋሻ‏ صدق المقیاس وثباته: 
دلالات الصدق: 
آمکن التوصل إلى دلالات عن صدق المقیاس في التمییز ما بين مستویات مختلفة من 
الحالة العقلية (عادیون. ومعوقون. واعاقة عقلية بسيطة. ومعوقون Able!‏ عقلیة شدیدة) من 
age‏ وما بين فنّات عمرية مختلفة (5-3. 8-6 11-9 ) فى کل مستوی من مستویات الحاله 
العقلية المختلفة من خلال تطبیق المقیاس على عينة مكونة من )87( مفحوصا. منهم 
)30( مفحوصاً من المعوقین اعاقة عقلية شديدة موزعین على الفتات العمرية السابقة. 
اما فیما یتعلق بقدرة المقیاس IS‏ والدرجات على الابعاد الفرعية على التمییز ما بين 
مستویات من الحالة العقلية. فقد آشارت نتائج تحلیل التباین (3X3) SUMI‏ وفحص 
الفروق ما بین مستويات اداء الفئات العمرية فی مستویات الحالة العقلیه ]2121 45 باستخد ام 
اختبار شیفیه (والتي یبینها الجدول )1( والممثلة بالأشكال البيانية ذوات الارقام من 6-1( 
إلى صدق الدرجة الكلية للمقیاس. والدرجات على بعدي اللغة الاستقبالیه واللغة. 


مقیاس المهارات اللغوية للمعوقین عقلیا 


۱ ۱ 
Yi aad!‏ الدرجة ملا حظات الفاحص 


+ او | للاستفادة منها اثناء التدریب 





|1- الاستجابة 3 لاصوات الأشياء: قف بجانب الطالب أو خلفه. | 


| استجابة الطالب السمعية لكلا الجانبین. ۱ 
my‏ الطالب اشارة (+) اذا أظهر بوضوح اي استجابة لاي من 
آذني الطالب GIS‏ یفتح عینیه ويغمضهما على نحو لا إرادي أو 
| یجفل. أو يعبس. قد یکون من المناسب وجود شخص ታው!‏ من 
الفاحص ویسچل الاستجابة. الاستجابه. | 

لاستجاية للمس والحمل: احمل الطالب اذا كان ذلك مناسباً 








آوضع ذراعك حول کتفه أو ربت علیه. . عندما ینفعل الطالب او 
یبکی. ٠‏ دون ان تتحدث معه. das y‏ استحابة الطالب لد لك . 
dac!‏ الطالب أشارة )+( اذا لاحظت TET:‏ الطالب او dasg‏ 


الدرحه ملا حظات gaa Lat!‏ 


+ آو - | للاستفادة منها اتناء التدریب 





3 الاستجابة للأصوات اللفظية: قف بجانب الطالب وعلی بعد 
20 السمعية لکلا الجانبین. 


ERE QA ረሃ الطالب اشارة }+( اذا استجاب بوصوح‎ dac! 





| یفتح عينيه أو یفمضهما أو يصدر بعض الاصوات. آو تبدو‎ OL 
. في ملامج وجهه. قد یکون من الضروري وجود‎ aes عليه‎ | 
استجابة الطالب وتسجیل الا جابة‎ 2 | 





| poe" 


'اعط الطالب اشارة )+( اذا اظهر علامات استکشاف لما 
. حوله كأن يدير راسه وينتقل ببصرہ من مکان إلى اخر. ____ 1 290 
الاستجابة delat‏ الاجتماعی: اشرك الطالب فى موفف | 

| مشاركة اجتماعي fis‏ الحديث مع الطالب. أو الابتسام له 
5 الضحك معه. لاحظ استجابة الطالب لذلك. 


"TE 


دد و اہ —————— بے — soe‏ 





۱ اعط الطالب اشارة iu‏ اذا | أبتسم أو ضحك n‏ اصدر اي 
6 


| إدارة .5 الرأس من مصدر للصوت إلى وت إلى !5 احمل ر: احمل جریا dj‏ 
| خشخیشة بعیدین عن بعضهما بحوالي قدم. هز آحدهما ثم ظ 

انتظر عدداً من من الثواني. ثم هز الاخر. كرر هذا الإجرا ء ثلاث 
مرات. لاحظ استجابة الطالب لذلك. ھ 


hel.‏ الطالب اشارة )+( ادا انتقل لبصره لعجو مصدري 





| ولاحظ استجابته Ags‏ 

| اعط الطالب اشارة )+( اذا استجاب بوضوح للعبة المألوفة 

کان يزيد من نشاطه أو يلوح بيديه أو تبدو عليه بعض تعبیرات 

| | الوچه او አጩ‏ لفظیا عن دلك. ۱ m‏ | 

8 الافتمام بمصدر الصوت: اعرض امام الطالب يعض الاشیاء 
المألوفة التي تحدث اصوات مثل: ملعقة. او جرس. !5 





0 
| : 
: i 
: ` وې‎ ዥ 
! . اه‎ ጭዙ i. * 
1 


lac! |‏ الطالب اشارة )+( اذا ala‏ الطالب باصدار صوت 
٢‏ بواسطة آحد هده الاشیاء على الاقل. 
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٠‏ | التعبیر عن الافعال: قف آمام الطالب ثم قم بحركة مثل 
والجلوس. والوقوف. والرکض. اسأل الطالب قائلا: ما الذی | 
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dac!‏ الطالب اشارة )+( 31 | عبر عن فعلين من الأفعال السابقة 
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أ٠‏ | تسمية الطالب لاحزاء حسمه: اشر الى اربعة اجزاء من : | | | 
الطالب مثل: العين. والائنف: والقدم. والاذن. فل ما اسم | 


لش ليش r‏ وو n‏ .تس م 


الجزء المسمی | الدرجة + أو - | 
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paa Lai ملا حظات‎ P 


+ او - | للاستفادة منها أثناء التدریب 
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ات الطالت لاسمه الاول والثاني: اسال الطالب عن اسمه قل 
41: ما اسمك5 ጨሬ!‏ الطالب اشارة )+( اذا ذكر اسمه الأول 


| والخانی. 


۱ 


ፍ 1 1‏ - | | 
أ اعط الطالب اشارة )+( اذا سمى ثلاثة أجزاء من أجزاء | 

۱ 

۱ 


إلى خمسة آجزاء من جسمها مثل: الشعر. والعین. والأنف. 


والید . والقد . قل: ما | م هد S‏ | | 
| ةلل رتس 


۱ س سس hn‏ ا 
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1 | 0 
ፍፋ ]‏ 
ې 
41 « اد ፍ ዱት ዱት ት ቅ ት‏ لچ ት ዱ‏ چ د ቺ‏ یي ዱ ፍጥ ጥዱ‏ په ፍ ቁ ቅፍ ቅት ዱ ዓ‏ يې ትፍ‏ ج ፍ ዱ‏ 
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lac!‏ الطالب اشارة )+( ادا سمی ثلا ዒን‏ اجزاء من جسم 


الدمية. | | 
3 | تسمية الأشياء المألوفة: ضع خمسة أشياء مألوفة أمام الطالب | 


مدل : تلمون: وسکینة» وفلم. و کر (à‏ وسيارة. فل للطالب: La‏ اسم 
هذا الشيء5 (مشیراً إلى الشىء ) . 
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الدرجه ملا حظات | ል?‏ ے ۱ئ 





+ أو - : للاستفادة منها أثناء التدریب 


3:5) الطالب اشارة )+( اذا سمی الاشیاء الخمسه بطر‎ lac! 








ን |‏ وأنت. ولي .ولك . مثل: من هو الأطول: MAR‏ ھ | 
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لمن هذه الساعة؟ لمن هذا القمیص؟ 








dae! ۱‏ الطالب اشارة )+( اذا استخدم الضمائر الأربعة السايقة ተ‏ ۱ 
ጆጩ‏ صحیح. .- . . .. 5 ےہ pe‏ 
nm i‏ اختر جملتین تتكون کل منهما من )57( لمات 
للطالب كي يقلدها مثل: Gi‏ ذاهب الى السوق. ولقد آمطرت ھ 
ھ السماء اليوم بشكل غزیر جداً اطلب من الطالب أن یقلدك 
ھ في الجمل السابقة | . i‏ بل 









اعط الطالب إشارة )+( اذا فلد Alam‏ واحدة مکوبه من 
. (57) کلمات. 
T‏ اللعب E‏ 0 الذهات لشرب NW‏ و بعد دلك فل | 


dbeli ۱‏ الطالب ط الطالب محاولتین TIRE‏ 
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+ او - للاستفادة منها اثناء التدريب 





| بكلمتين على الأقل v"‏ | 


————— ور یسم ہد .سس‎ ሌዝ 


a a ضع شيئين مألوفین أمام الطال الطالب:‎ : (es تسميتهك شینین‎ | ۰ M 
_ الطالب. ثم قل له: ما اسم هذاوهذا؟‎ alal اكرةء وملعقة‎ | 


اعط الطالب محاولتین لذلك. کرر الاجراء نفسه مع شيئين' 
| 










استعمالاتها Nu‏ حذای و ملعقه ومفتاح. وطافیة؛ 9 
اعرض في کل مرة شیئاً واحداً من هذه الأشياء؛ ثم قل للطالب : 











dac!‏ الطالب m La!‏ اذا E‏ الوظيفة الأساسية أو 
12 ۱ تسمية الصور: صح صورا لخمسه سة أشياء مألوفة امام الطالب ۱ | 
منل: : تلفون. وبیت وبیت. IA‏ کرسي. ومطر 43 وسیارة. 5 






يليب يجي ېل الس سپ የዣዮ”ሎሞ።”ሥ።ሎ‏ 


اطلب 1 من الطالب ان T‏ هده الاشياء الحمسه. dae!‏ ۳ 


محاو un‏ لکل شيء. 1 


0 الدرجة + او - 
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| +او - اللاستفادة منها آثناء التدریب 








0 تسمية الأحجام: ضع شیئین متماثلین في کل شيء ما عدا 
الحجم منل: darlas BS darla‏ صعیر ‹ኃ‏ وفنجان کییر : 
وفنجان صغيرء آما الطالب ثم اشر إلى أحد هذه الاشیاء. 

| | عشوائي اذا نجح الطالب في احدی المرات. وفشل في مرة 
آخری اعطه محاولة ثالثة. 


ብ...‏ -. عا و 





| (1. ملعتة 000000۲۲7 
| 2 فنجان eens‏ 01010 
اعط الطالب اشارة )+( اذا سمی حجمین (كبير وصفیر) 
بشعل صحیح. | 


2 استخدام المفرد والجمع: ضع أريع سیارات متمائلة أمام ‏ 
الطالب على الطاولة . ثم اسأله بعد أن تشیر إلى سيارة واحدة. 
اما Solum‏ 


ثم اسأله بعد أن تشير إلى ثلاث سیارات: ما هذه؟ | 





doe |‏ الطالب اشارة )+( ادا سمی معهوم المفرد والجمع فی 
| محاولتین ناجحتین. as‏ 


22 تسمية الاحد اٹ الموجودة فى الصورة: صع صوره و اقعیه E‏ 
صورة بيت مشتعل. او اناس يسبحون فی بر AS‏ او 
alal‏ الطالب. قل للطالب: حدثني lee‏ تری في هذه الصورة. 
٠‏ ا شجم الطالب لفظیاً على التعبیر عما في الصورة. 








الدرجة ملا حظات المفاحص 


«او- Sabai MI!‏ منها آثناء التدریب 
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ا م مس‎ 75 -| 
Ao oO o ي یه ي چ ہج‎ ooo ናፍ ي چو پ‎ e ا ل ل‎ Û HHH ት ፋቂ ትፍ دچ‎ ዱ ና ዱ ጥዱ 9 ት ې ي‎ ት ፍ ት ዱ ት dx و‎ ፋ ት o % .. : 
.جم-‎ ep سس ا‎ 
| 







اعط الطالب اشارة )+( اذا حدد فی کلمتین أو أكثر ای حدث ' 
0 : : سس مت سس 
تسمية أشياء old‏ استعمالات محددة: قکر بثلاثة اشیاء ذات | 

استخدامات محددة أو نسندعی نعل معیناً متل: السکین: 

. .. ۱ ` ; | 
نقطع $45 ما الدی نشرب ,54 ما الدی نجلس عليه؟ 


اسماء الاشیاء 
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الثلاثة السابقة. 


| 24- | التعبیر عن الحاجات الجسدیة: اسأل الطالب خمسة أسئلة 
: تتعلق بحاجاته الجسدیة. فل: مادا تفعل عندما تجوع. تعطش | 
| تبرد. تتعب. عندما ترید التبول؟ 


سس ہورع وو سال — -r r‏ 


التعبیر عن الحاجة ٠‏ الدرجة + او - ھ 








| 
5 | 
بے‎ ጥት ት ہج‎ E ቂ ትሉ oo ና ጵ፡ ት o M o ት ቂ ት ት يه‎ ጥፍ یٹ‎ Ro. ቅ ዱ ዋፍ ናፍ 4 | 
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اعط الطالب اشارة 
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| +أو- للاستفادة منها آثناء التدریب 





5. | استدعاء 5545 أسطر من الذاكرة: ጨሬ!‏ الطالب اشارة )+( 
۱ ادا اعاد من AG SIS‏ اعلاناً ol‏ أغنية من اعلانات او mun‏ 
| $ 
الرادیو أو التلفزیون عندما يطلب منه ذلك. شجع الطالب على | 


| ذلك. سجل ما يقوله حرفیاً. 1 | 
46 لفظ حروف الکلمات بشکل صحيح : اعرض آشیاء gl‏ صوراً تثمل 


الکلمات الاتية التي لها حروف معينة فی بدايتها او نهايتها امام 


| 





- -.ኡ.” . . ጨጨ መ 


| | الطالب: تم قل له: الفظ الكلمة التي تعبر عن هده الصورة ظ | 


البداية النهاية 7ے 











أعط الطالب إشارة (+) إذا لفظ أصوات الحروف كلها 


"ee‏ | اعط الطالب تعزيزاً لفظياً. 


Lp = 


تست 





| اعط الطالب اشارة )+( إذا أخبرك عن أحد الأشياء السابقة 

01 | في جملتين بحيث تكون کل جملة مکونة من ثلاث کلمات. 

۰ (سجل ما يقوله الطالب حرفياً). 0 

8 | اكتشاف الأخطاء: سال الطاب أسئة تتضمن أخطاء واضمة 
مثل: هل يطير الكلب؟ هل انت بنت؟ (ولد ٩)‏ 















الدرجه ملا حظات الفاحص 


ېاو للا ستفادة منها اثناء التدريب 






الدرجة + أو- 


م“ ہہ ہے سیسات و رينم ۔چھ.۔ 





n "D^‏ ا መሥ‏ نس سل ریچ س رو یہ دي هوس ማሚ‏ یو اہ ی یی 
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اعط الطالب اشارة )4( إذا اجاب بشکل مناسب على الاستلة 
AL‏ | | 
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| ~ 
| الاتية: ኤጩ‏ . وحامض. وظلام. ودلك یمو لك له : 
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تسمية اجزاء الصورة: ضع ثلاث صور تمثل: سيارة. وبیت. 
dado‏ أمام الطالب. اعرض صورة واحدة فی کل مره مشیرا 
ألى £X‏ محدد فیها مثل: عجل: وشباك. وفل له هد |: 


اعط الطالب اشارة )+( اذا سمى |። ኑው‏ واحداً من صورتين 
| من الصور السابقة بشکل صحيح. 
3T‏ | تصنيف الأشياء: ضع خمسة أشياء أو صور من الصنف نفسه. 
مثل: الملابس, والألماب. والکراسي. أمام الطالب. وقل له: هذه أو 
ماذا نسمي کل هذه الأشياء؟ اعد ኋል‏ | الاجراء مع صنفین آخرین 
في محاولتین. 
الاصناف المسماة | الدرجة + gl‏ ~ ھ | ھ 


ኤፌ. ==‏ = وار سے مہ یسب ہے ت یسپ سس سے و —_ ہے 


rn اپ سيم‎ en ور ہے ام ا‎ . cu 





الدرجة ملا حظات الفاحص 


+ او - | للاستفادة منها اثناء التدریب 





dae!‏ الطالب اشارة )+( اذا سمی صنفین من الأصناف 
| السايقة. ھ 


۱ 
32 تسمية الصورة المفقودة: ضع ثلاث صور تمئل: سیارة: و مشط. | 
وولد . أمام الطالب. واطلب منه أن یسمیها . وضح للطالب بأنك | 





| | سوف تخفي واحدة من الصور. وسوف تطلب منه أن پذکر 


: 
L 
i 


| الصورة التي اختفت. اجعل الطالب یغمض عینیه و/آو يدير | 







ظھرہ وانت تحمی الصورة. اخفی صوره و احتفظ بالصورتین 
الباقیتین abel‏ الطالب. اسأل الطالب عن الصورة التي اختفت. 






اعد الاجراء مع الصور البافية. إذا نجح الطالب في احدی 
الممرات. وقشل فی محاو له ዒን ን‏ فد د له محاه Ax Al‏ 






፤ Ww ት ዱ ት ዱ ቴቱ ት 4 ት ፍ په‎ ኩሎ ት ና o ቂ ት ሉው ዯፍ ሉት ቂ ት ና ወፍ ox 9 ዓ ፍዋ ት ፍችና ት 





مکعب أو لعبة صفيرة. ضع المکعب في/علی الصندوق. اسأل 


الجر التالیة: 


Í 
ገግኤ | mue 


اعط الطالب اشارة )+( !2! سمی بشکل صحیح حروف الجر 


| 
السابقة. 
፡ዴጨ-‏ ےس سے سے سے ۳ نن 
| 4 تسمية الالوان: اعرض مکعبات/ خرز متشابهة في كل شيء ظ 
|مرة. اسأل الطالب: ما اسم هذا اللون؟ اعط محاولتين لکل لون 
| وبشكل عشواني. 








بت سن ار ہے IU‏ 
یئ ی LER Cee‏ 


الدرجة 
الدرچه ملا حظات paa Lal!‏ 









)+( إذا سمی ثلاثة آلوان بشکل صحيح. | 
| تسمية النقود: اعرض الفئات النقدية التالية آمام الطالب 
تعریفه. فرشین ونصف. خمسة قروش» بحیث تقدم قطعة 
واحدة في كل مرة. وقل للطالب ما اسم هذه. 


dac! |‏ الطالب اشارة 





الدرحة + او - 


L 
1 
| 
| ቅፍ ې‎ * 
- + A به‎ m a 
۱۰ ቱ ቁ ቅ % % ቀ ቁ ቅ % ቁ ቅ ቅቅ ቁቅ 2 قر س بریر‎ 0 cac 
برد‎ 3 Lui 


اعط الطالب اشارة )+( اذا سمی ثلاث فنّات من فقات 

| | العملة. ۱ | 

ھ تسمية أجزاء الجسم المرتبطة بالحواس: قدم للطالب أسئلة 
۱ 


سر ا 


تتعلق بالحواس (السمع. البصر. الشم) قل للطالب ما الذي 


| تسمع/تری/تشم بە5. | 
الحاسة | الدرجة + أو - | 
m‏ 


ቅ Uttar s‏ وب وج ት ፍ ሑ ፍ ቹ ቅ ቅ‏ جوم | ቅ % 5 ፍት ና ጉ ዓ ት ቁ ሉ ት ቁ ቅ ቅ ቅ ቅ 4 REUS‏ 5 ووو ديو 


| اعط الطالب إشارة (+) إذا سمى بشكل صحيح الأجزاء . 
الثلاثة السابقة. 











الدرجة | ملاحظات القاحص 
+ او - MI‏ ستفادة منها اثناء ce xai‏ 





| | 
اعط الطالب 5,151 )+( إذا سمی اليد /القدم اليمين واليسار__ | 


دلیل مقیاس مهارات القراء2 للمعوقین عقلیا 

مقیاس مهارات القراء2 للمعوقین عقلیاً والذي sel‏ وطور بجامعة ولاية متشجان في ele‏ 
(1976). ویتکون المقیاس في صورته الاصلية من )13 ( فقرة متدرجة في مستوی الصعوية 
حيث يفطي المقیاس مهارات القراءة التالية: 
1. التعرف الى الکلمة. 2 الاصفاء إلى الكلمة. 
3. مطابقة الکلمة. 4 القراء2 الجهریة. 


تعلیمات تطبیق المقیاس وتصحیحه: 

تتضمن تعلیمات تطبیق المقیاس وتصحیحه ما يلي: 

1- أن یکون الفاحص على دراية وخبرة بفقرات المقیاس والادوات اللازمة له. 

2. أن یکون الفاحص Aall‏ بالمفحوص. 

3 ان يهيء الفاحص المکان المناسب لعملية تطبیق المقیاس بحیث daum‏ شروط 
الاضاءة. والهویه... الخ. 

4 _ أن يطبق الفاحص المقیاس بطريقة فردية على المفحوص في جلسات قصيرة. 
أن يعزز الفاحص آداء المفحوص. وذلك من أجل المحافظة على استمرارية اداء 
المفحوص. 

6. أن يعطي الفاحص المفحوص اشارة )+( على الفقرة التي یتوافق فیها آداژه مع معاییر 
تلك الفقرة. والا فانه یعطی اشارة )7( 

7 أن يعطي الفاحص للمفحوص درجة )1( على الفقرة التي يحصل فیها المفحوص على 
اشارة (+). ودرجة صفر على الفقرة التي یحصل فیها المفحوص على اشارة )7( 

8. أن ينقل الفاحص نتائج آداء المفحوص على المقیاس إلى استمارة خلاصة النتائج 
حیث تحسب الدرجه الكلية للمفحوص على المقیاس الكلي. 


ቺፍ 


Sr Sree ሠ 


wn 


رقم الفقرة ' اسم الفقرة 





0 التعرف علی على الحروف الهچا: ETT‏ | . 
قراءة الحروف ፍፍ) gll‏ . | 
| معرفة الکلمات الضروریة. 
ظ فراءة الكلمات الضرورية. 
Aa pea‏ المعلومات الشخصية. 














| 5› )25 المعلومات | 3 - لشخصية. | 
سی ا .تس سس | MN‏ 


ل لس ےم 


مهارات القراءة 
الفقرة الأولى: تقليب صفحات الکتاب ) صفحة واحده فی کل pa‏ 6( 
| اعط الطالب زائد )+( إذا قلب ثلاث صفحات على الاقل (وفي كل مرة. 


| | 
| . 1 1 | 
صفعة | >2.3.[ . | . . | 


الفقهره | ፌፌ ኢፌ!‏ : التعرف على الاشیاء: 
ضع ثلاثة Lisl‏ مألوفة (مثل: قلم رصاص. وقلم تلوین. ولعبة... انخ) امام 
oS lan‏ وقل له: آرني.... . استمر فی عمليه التقییم يعحيث تقدم ھی کل 
مره )3( اختیارات. 





| سجل اداء الطالب على JS‏ استجابة: 
۱ 





الفقره التالته: | لتعرف على الصور: 
ضع 4555 صور لأشياء مألوفة امام الطالب. وفل aj‏ آرنی... . استمر فی 
| عملية التقییم بحیث تقدم في کل مرة (3) اختیارات. 


| سجل elal‏ الطالب على کل استجابة: 









۱ 
| 
| 


ጨሬ!‏ الطالب زائد )+( !ذا تعرف على ستة آشیاء. 
الفقرة الرابعة: الاستماع لقصه: 

اختر قصة مألوفة للاطفال. وقم بسردها نلطالب. وهو جالس امامك.. 

استخدم کتاباً مصوراً بهدف التفاعل بينك وبين الطالب. قل للطالب: 
f i‏ 

| استمع لهذه القصة . 

| اعط الطالب أشارة )+( إذا آبدی اهتماماً بالبقاء فى مكانه عند سرد قصة 


'منها )10( دقائق ) جحل المدة الز A uua‏ لانتیاه الطالب للقصة....) . ف ١3ذلل‏ | - - | : . 





i 
۱ 
; 
| 





- ዮ و ات و و و ومس رت‎ Fr 








mE :‏ 
مهارات القراءه | الدرجة + او — 
. | 


"الفقرة الثامنة: قراءة الحروف الهجائية: ھ 
اختر بشکل عشوائي إحدى البطاقات التی کتب علیها الأحرف الهجائية. 
RN‏ 'اقرأ هذا الحرف . سجل اداء الطالب على کل حرف من 


| 
- ጭ 
"n . 
| Do حرف ۱ د فک‎ e اد‎ 
! ጭው ٦ ی-‎ ^ ፍ 
i 
| - 
ای‎ 
| ca € هف‎ | 
| | ና ዛና Wo 4 o د جج د ود‎ oo لد د د د جم د لهاج‎ o9 ج‎ ዱዱ x] 7] o 5 چ دچ ېي‎ ቁ پک دچ‎ G 3 ፍ ት ናፍ ዱዓ ፍ ት ና د د‎ ት ት ት el © د دچ اع د ې‎ ናዛ د‎ ና ې د ي‎ 
1 
| ና ፍ o چ‎ ፍ ት ፋ د‎ o o ديد‎ ፌሥ“ ፍ ي‎ ት ሩፍ يې د۷ ې یو و دو دږ د و‎ i | 5 ፍ od دچ‎ ። ዓና ሩፍ و دي‎ EO ۰ 8 ko» ፋ ናዱ د‎ ዱት ፋ ት ي‎ ፋ ዱ ےم دام لسا‎ ፍ ዱ و د‎ % ሩፍ ፍፍ #4 d 
፡ 0 . . . . .: .  D"^lllllll  .: : | « .(. . . . .  .  . . . ال‎ : | ት ትት ዓ ትፋ ካት و‎ 4 ናዛ هخ‎ ዱ ፍቱ ት دچ‎ ቁፍ RO ቁ ዱት دچ يچ و‎ ቁ لر‎ ት ۷چ‎ Y ጥ ሩፍ ት ፍት ና ፍዱ ዱፍ ሥራ ና ናፍ ፍ ና ትንት ፋ ት ትፋ ና د په‎ ት ፋ پچ‎ ዱ ፍ o دي پچ‎ ዛት 
፡ : ሯ i 
۲ 
; | 
ካ 
F | " 
| o 4 ና د د ج‎ do د د‎ £ ት ፍ ፍት ትት ናዱ وټپ‎ ox پد د‎ - መ AO ሩዳ od چ د۷‎ o d o -9 + ፍት ow ና ዓናት ትፍት اي‎ 4 . መ ፋ ፍት ፍትና ፋፋት د و‎ “ርኤ 
| 
. ^ 
| ጭፍ ጭጭ ዱ يچ‎ ቁፍ ትድ ቁፍ ېي‎ ፍ پچ‎ ፍ ፍቹ dE لا نا‎ ዱ ዱት ጥጥ ዱ ቭ ናዓ سه د‎ ት اد‎ ፍ ት Le d ዛና + خم‎ ዱ ዱ ና ++ o* ي‎ ት + سشښ‎ t d ዱ 5 o ጭው ዱ ቁፍ d B F پچ ي هد كي ې‎ ት *ፍ HA ዳዓ ናፍ يی‎ ትና d هش‎ 
ጭት 
ት ና ሻና ናቂ يپ‎ o ፍቁ ېچ‎ ት لك . ېت چغ‎ 





اعط الطالب زائد )+( اذا قراً کل الحروف الهجائية. 


الفقره التاسعه: معرقة الکلمات الضره ره : 
| 


| 
| 
' اعرض )3( بطاقات کتب علیها کلمات ضرورية آمام الطالب. ثم قل له:. 


ott | 

| ارني كلمة.... . استمر فی تقییم الکلمات الاتيةء 25 كل مرة قدم تلا a5‏ 
| =. = و ሎላ ፍላ‏ 

ፍን ሌፍት مد خل و‎ ........ (ጨፍ ........ ملق‎ ከከከ] 
“506 595.5 استعلامات ....... ادهپ ....... زرحال ......... امشي‎ | 
ማቸ للا تمشی ........ خطر ........ سباع ......... ادھع‎ 
*+ 5 ع‎ ዱዱ ቱሩ يه اقتح ......... سات .......... محرح‎ et 55% 5 اعد‎ 
TIN A ہے او‎ CEU! ........ طريق ذو اتجاه واحد‎ 
موقف باص وب واه م هودع‎ 


| الکلمات الضرورية:‎ el 48 العاشرة:‎ 5 aal 
1,5! احمل بطاقة علیها إحدى الکلمات الضرورية الاتية. ثم قل للطالب:‎ 
هذه :54:5 . استمر في تقییم کل الکلمات بالطريقة نفسها.‎ | 


| | 
لا تمشی esee‏ خطر eee‏ نساء . EE FEN ee‏ 
ابتعد سس افتم NM‏ بنات . سا مخرج 0+ 

| طریق ذو اتجاه واحد . ......... اسحب سس أولاد 0 

| | 

موقف باص "C‏ | 

| اعط الطالب زائد )+( اذا قرأ كل الکلمات السابقة ھ 

ا اعط الطالب رائد UE)‏ !دا فرا کل الکلمات RP‏ سس 


اعط الطالب asl ን‏ )+( اذا تعرف على کل الکلمات السایقة. 











مهارات القراءة 





الفقرةالحادية عشر: معرفه | لمعلومات الشخصية: | 
| ضع ثلاث بطاقات کتب علیها معلومات شخصية عن الطالب. 5 تم فال له : 

۱ 

| 


H +۲ |‏ 
| اربي استمر . استمر في تقييم کل المعلومات الاتية. وقدم في كل محاولة | | 
ثلاثة اختبارات. | | 
NS‏ الأول . ای مین ,0 رقم Do eee "y‏ | | 
الاسم الاخیر ........... اسم الأب ٢ ٢‏ رګ  .‏ 
; العنوان P"‏ اسم الام سے ፍፍ ቁ ፍቀ‏ دد و و ት‏ : 
| اعط الطالب زائد )+( 31 ! تعرف على کل المعلومات السابقة. ۱ ۱ 


md‏ قراءة المعلومات الشخصية: 


ثم قل له "اقرا هذه البطاقة". METER‏ 


بالطريقة نفسها. 
سجل آداء الطالب على كل من المعلومات الاتية: ھ 
الاسم الأول ...55:5 مدينة ............ رقم التلفون o eee‏ | 
الاسم الآخیر ........... اسم الأب لمم 


العنوان ttn nn‏ 0 اسم ٢٢ ه٢ eT‏ عع ع ee‏ | 
dae! |‏ الطالب زائد اند )+( 13131 كل المعلومات السابقة ۱ 








۲ 1 عشر: تكوين جمله من كلمات معروضة:‎ Aul Udo Xa! 
| | ፦ مجموعه من الکلمات‎ Lade صع مجموعة من البطافات مکتوب‎ 
| i . لتشکل جملة‎ Lee الطالب. ثم قل له ضع هذه الکلمات‎ 
| جملة:‎ JS جل آداء الطالب على‎ 1 








استمارة قياس مستوی الاداء الحالى للطالب المعاق عة | 


. التا‎ 
* 
ና يچ‎ d په‎ ት ዱ ዌ% ጥፍ ት ትፍትፍ د ده‎ ፋ ት د 5 ئا‎ ት ትፍ ئا‎ ዱ ډو‎ ፍ % ት o يو چج يی‎ ጥ ት ት ዱት 5 ዱ ئا ئا يچ یت‎ ት X % ዱ ቁ o ት ትዱ چو يو چ‎ 9 " ) 
ጭፍ 
ውፍ 
له‎ ጭፍ | 
لد‎ 5% o ዱ ዓ 0 ቁ ዱ ት ት ዛ5 ት ትና5 5 ትሳ ት ት 9% ትዱ ት ና ፍ ና ት د‎ ፍ ናፍ ት ት ት ናዓና ት 5 ት 4 ት ት ት ት ትቅ ት5 ት ና ት ት T ፍ ት ት ት 9 * سع ل‎ 
ት ጫ 


- | LJ ها‎ 
1 [3 

ት ት od o ት ት ፋፍ د د‎ ት ፍ oW دپ د‎ ፍ د‎ od ፍ ት وي‎ ና د‎ ፍ ት ትና ጎት ው ናቂ ና ቶ d o ፍ o ዓ ፍ ና ፍ ት o ቅ ት ት ት ት * ي‎ ት ዱዓ : تا د‎ 
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ጭት سا‎ + 
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ee‏ ———— سس اس —— بر سل سپ — یس سل 


صحیح ( الکوب. والملعقة. والمشط) . 


ሜሎ”‏ ج r‏ سے ےپ سپ 





٩‏ یستخدم الادوات الاتية 





Ina I‏ سب و n HERR Re መ መመመ RIMASTA IRR T‏ بي n‏ ہے E‏ و E‏ سے رسیم 


d ali 4‏ الاستقبالية: 


—————— يي لح نس و መመ መጨ. መጨ ኢ። መመመ‏ سي ee ጭ. ቴ ==መጮ - ዴዴ‏ ==“ .% 4 د ሬመ.  “ዜኤ.‏ دول እመ መ n‏ واي መዜ SUL FU‏ 8 )اښ لا لا ںی بج لہ ee‏ ہے 


| یستجیب للتعلیمات المکونة من طلب واحد مثل: ( اعطینی/ أخذ/ اذهب).‎ ቁ 


٥‏ يشير إلى الأشياء الخاصة والمستعملة يومياً (صابون/ بکشیر. فرشاة/ ومعجون 
اسنان). 


| 9 یشب الى الأشياء الموجودة داخل الصف ( کرسی/ طاولة/ خزانة/ رف). ظ 
e‏ لشي ألى اعضاء حسمه كاملة. 


الى وظائف الحواس الخمس. | 


الى وظائف الاطر اف. | 





د ٠١‏ سے ر ا ع ج 


| 


* عت ات ابص 


E — 


# 


a 
. 
1^4 ሬጹ- 7 ا تت‎ O T 














الى الاشیاء المالوفة في بینته (لعبة/ سیارة/ باص/ (US‏ | 
إلى استعمالات الأشياء مثل (باص/ قلم/ كتاب/ کوب / مفتاح). ظ ھ 


Tm 


| يطابق الصور المختلفة.‎ e 


ee ee n سب‎ Án nnn 


e‏ یطایق النقود المعدنية والورفیة. 
. اللغة النعبیریه: 


=ጭ ” -‏ سه 1  =መ”-ሣግ‏ روم 








m وج ۳ اصوات محتلفة.‎ ቁ 
اصوات معینة من البینة.‎ 413. "© l 












መ” —‏ ما سه መመ‏ ی ې 











e |‏ يسمي اسمه واسم والده وعائته. 


۱ ٭ یسمی الصور المختلفة. 

. ረጨ الموجودة في الصود (يقف / يجلس/ يأكل/‎ መ", الموجودة في الصو د (یقف/ يجلس/ یا‎ n 
الأجزاء الناقصة شي الصور.‎ T A 5-5 ቁ 

ቅ‏ یسمی المتضادات الموجودة à‏ فی الصور NE‏ — تحیف )ء (بارد — ساخن). (حلوا 

7 مر). 

يسمي الألوان الأساسية. 

يسمي الألوان غير الأساسية. 

يسمي الصور | متشابهة والصور اله ختلفة في كل مجموعة من الصور. 






























يستجيب لأكثر من طلب واحد في ሻቱ‏ 


یتذ کر ثلاثة آشیاء/ 2535 آعد اد بالتسلسل نفسه الدی ኃ‏ کرت فية. | ٢‏ . 








| : ኃፍ | ኡዴ! | 5 


NENNEN إلى (ي).‎ (D یتر الأحرف الهجائية من‎ _. e 


| | | 
| يقرأ الکلمات المر 5 ála‏ المرتبطة بالاحرف الهجائیه. _ | | 





e‏ يقرأ کلمات بسيطة. 





6 الکتایه: - EN BE 0  .-‏ 
NEMUS‏ ۱ 
یوصل بين نقاط عدة باشکال مختلفة. | ۱ 


برسم الأشكال الو سیة کاملة EBEN‏ 


a‏ س 


يكتب الحروف الهجائية كاملة. 






1. يتذكر الأشياء المخفية بعد عرضها dalal‏ مع تذكر مكان اخفائها. 

2 يتذكر صور الذاكرة بعد عرض الصور dalal‏ ثم اخفائها. 

3 يطابق LEW‏ المتماثلة مع بعضها البعض مثل (صحن/ وردة/ قلم/ كتاب). 
4 یطابق الصور المتماثلة مع بعضها البعض مثل (كرسي/ خزانة/ کتاب). 200 
5 يطابق الأشكال الهندسية المختلفة. ‏ .ے pop‏ 
6 يطايق الالوان الاساسیة. | 

7 











. یطایق الألوان غير الاساسية. 
۱ یطابق الاحجام المختلفة بالمقارنة. 


9 يطايق الاطوال المختلفة بالمقارنة. 
0 . یسمی الاحجام المختلفة بالمقارنة. 


1 یسمی الاطوال المختلفة بالمقارنة. 5 ሽክ‏ 







| 3 یسمی الکثیر والقلیل. 












۱ یربط بين الوقت والنشاط المحدد. 


| 19 يسمي الوقت بالساعة/ النصف ساعة/ الدقائق. 


E 


bad 


ገ‏ سن ہے s,‏ سا سا 





onl =, اس‎ 
=, = È 
= -5 ES 





. يعد الاعداد بشکل آلي من (10-1). 
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- ا سمس‎ 
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2. يقرأ ویکتب قیم الاعداد من )20-1(. 


—À 






تا چا س 
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arr‏ ړو اد 


4 يعد الأعداد بالعشرات حتی المائة. 


eee‏ ہہ سے سے یں T —MM‏ پل M‏ يي 














۱ 


„Ala uus اعد اد‎ 


-- r: ድድ 


. یطرح اعد اد 1 «. 
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تناول ا لطعام وشرب ا لسوائل: | 


- መዳ ሚሎ — 
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8 استعمال الحمام: 


- —— frr. 


| alel یعلن عن حاحته‎ ቅ 


— 
ج‎ መ መመ 


9 یستعمل الحمام بشکل لاتق ولوحده. 
. العنابه ሒዳ ከነጋ,‏ العامه: ۱ 
يغسل يديه ووجهه بالماء والصابون. 
M‏ ينظف اسنانه بالفرشاة ومعجوں الاسنان. | | 
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ጨ4-ቭ 


"m 


| | | بالمندیل.‎ 4 ài al 5 e 











| | .۵ يستحم لو حل‎ e 
| لل دو‎ A ns سس‎ 
٭ تستعمل الفتاة الفوطة النسائية كلما دعت الحاجة لذلك.‎ 


ሠባ (1). 



















)2( المناية بالملابس والحذاء: 
ቅ‏ يعلق ملایسه على العلافة. 
٥‏ يلمع حذاءه بالسائل الخاص بذلك. 


4 
1— اسب 


5. مهارة الحياة الیومیة: 





ينظف الأدوات المستعملة يومياً بالماء والصابون. 0 ۱ 
* يمسح الغبار عن الطاولات والخزائن بالفوطة الناشفة والسائل الخاص بذلك. 

| يلمع الزجاج بالفوطة الناشفة والسائل الخاص بذلك.‎ e 
٭ یکنس الارض بالمکنسة.‎ 


* یمسح الارض بالممسحة. 


سه سپ 


-—— س‎ ኮሎ سن‎ 5 
r 
f 


٭ يغسل ملابسه cloth‏ والصابون. 
* يكوي ملابسه بالمكواة الکھرباثیة. 
ding ==) 9 |‏ حفيفة. 
.ይ‏ التنقل: 
alba, ወ‏ الشارع یأمان لوحده. 


"mra سم‎ Ll. 


رسپ 


سے 


چووو سد وخ چو ነ‏ م 93989999 و ١‏ و94 << ”| 
ቓ‏ یتجول في المنطقة القریبة من المنزل. والمدرسة دون أن يضيع. ۳ ۳ 
٥‏ یستخدم بعض المواصلات العامة داخل المدينة معتمداً على نفسه نوعاً La‏ ۱ | 


| 7. مهارات استقلا لية أخرى : 
ْ5 


t‏ يسمي الخدمات المتوفرة في المجتمع المحلي (شرطة/ مطاضئ/ برید) 





1 وينزل الدرج. 


ጣጭ 


| .3 لتقف الک‎ PE 
پر واد ات سس‎ + 


4 يركض لمسافات مختلفة (250/ 2100/ 2150/ 200( 


| 5. یقفز من فوق حاجز معين على ارتفاعات مختلفة من (10سم — 100سم). ۱ 





9 يمشي برجاً من المکعبات الخشبية. 
12 5 كاملا باستعمال أقلام التلوي: | 
2 یقص VISE!‏ مختلفة باستعمال المقص. 


o‏ سس 
االسلوك ۱ جتماعی: 








| 
1 
| 
| ۱ 
۱ 

1 1 









یتقبل رقافه فى المدرسه. 


aala, ፌፓ፦“ሚ::‏ باستمرار. 


















متعاون 9 ፌ.ዜ25‏ مساعدة الاخرین. 
بشار”ك فى النشاطات المدرسية والرحلات. 


منضبط فی الصف والباص. ፦‏ و | 


Lad 
ጭት 









9 یتصرف بشکل مناسب فى المواقف الجدیدة. 


0. اجتماعي ویختلط بالاخرین فی المواقف الاجتماعية المختلفة. 


ጭ፦ 


2 یکذب مهما کان الامر. | | 








3 لا یظهر أى سلوکات نمطية. : 
دبس جع سس us‏ سس مد | u‏ رہ سسۓ 


4 لیس لدیه مشکلات سلوكية في المنزل والمدرسة. 


مقیاس المهارات العددية للمعوقین عقلیا: 


تعلیمات تطبیق المقیاس وتصحیحه: 

تتلخص تعلیمات تطبیق المقیاس وتصحیحه من قبل معلم أو اخصائي التربية الخاصة بما 

el 

1. ان یکون معلم التربية الخاصة على دراية بفقرات المقیاس. 

2 ان یحضر معلم التربية الخاصة الادوات اللازمة لفقرات المقیاس قبل البدء بعملية 

3. أن يقدم معلم التربية الخاصة فقرات المقیاس باللهجة العامية المألوفة. 

4 ان يصحح معلم التربية الخاصة فقرات المقیاس وفق تعلیماته ومعاییره والتي تبدو في 
اعطاء اشارة )+( للإجابة الصحيحة. واشارة (-) 311 جابة الخاطنة. 

5. أن يعزز معلم التربية الخاصة آداء المفحوص. وذلك للمحافظة على نشاطه. 

6 ان یسجل معلم التربية الخاصة نتائج عملية تطبیق المقیاس على استمارة الإجابة 


تقویم الا دا ء على المقیاس: 

تمثل استمارة آنموذ > الاجابة للمفحوص اداءه على جوانب المقیاس وفقراته. فالفقر ات 
التي كان آداء الطالب علیها إيجابياً تمثل مستوی الأداء الذي نجح المفحوص فى تحقيقه 
نتيجة لعدد من العوامل. آهمها: النضج والتدريب. أما الفقرات التي كان داء الطالب عليها 
Lau‏ فتمتل مستوى الاداء الذي فشل فى تحقیقه. نتيجة لعدد من العوامل اهمها فرص 
التدریب على المهارات العددية. 


وتبدو فیمه هدا المقیاس في تقدیم صورة عن المهارات العددية التی ي ينجح المفحوص فی 
PAR‏ والمهارات العد دیه التي یفشل المفحوص فی اد اتها ٠‏ والتی فی ضوتها يستطيع معلم 
الطالب المعاق عقلیا. أو الذي يواجه مشکلات فی اد gil‏ ای التي کان اداؤّہ علیها سلییاًء 
اعد اد آهد اف تربوية مشتقه من تلك الفقر ات السلبية: بحيث تکتب تلك الاهد اف اثتر 53 ዒ,‏ 
في الخطة التربوية للطالب. أو ما یسمی بالمنهاج الفردي للطالب المعاق عقلیاً. ویشترط 
فى کتابه تلك الاهد اف التريوية التعلیمیة. ان تصاغ بعیارات سلوكية محددة 3399( شروط 
ومواصفات محددة. ومعاییر محددة. ویمکن للمعلم ان يتحقق من مدى Adela‏ اسالیب 
التدریس المستخدمة فى تنفيذ الأهداف التربوية. عندما یقارن بین آداء المفحوص على 
الفقرات نفسها قبل عملية التدریب ویعدها. 31 یستطیم المعلم أن يطبق المقیاس بعد 
الانتهاء من عملية التدریب. ویقارن بین shal‏ المفحوص على المقیاس قبل عملية التدریب 
وبعد‌ها. 


الفقرة (T)‏ : التقاط Cei‏ 
المطلوية. اعط الطالب إشارة زائد )+( "m‏ التقط الشيء. 


الفقرة (2): اسقاط الاشیاء في وعاء: 

ضع وعاء ) على سبيل المثال: Ade‏ قهوة. وعلبة حذاء... الخ ) . وعدة أشياء متماثلة ( على 
سبیل المثال: ملاقط غسیل. ومکفیات. ...الخ( 1 اجذب انتباہ الطالب للمواد ኑዱዱ4|‏ وضه دون 
ان تساعده أو توحي له بالقیام بالاستجابة المطلوبة. 


اعط الطالب إشارة زائد (+) إذا وضع فى الوعاء شيئين على الأقل. 


الفقرة )3( : المتایره للوصول الى الشیء: 


أو تساعده على القیام بالاستجابة المطلوية. 


اعط الطالب اشارة زائد )+( اذا مد نفسه محاولا الوصول إلى الشیء ( لیس من الضروری 
لمس الطالب للشىء المعروض). 


الفقرة (4): اعادة الاشیاء الساقطة الى مكانها: 

ضع us‏ مرغوبا فيه (علی سبيل المثال: لعبة مفضلة. وقطعة حلوی. ...الخ) على dala‏ 
الطاولة بجانب الطالب. دع ذلك الشىء يسقط عن الطاولة. بينما يركز الطالب انتباهه 
عليه. dae!‏ الطالب اشارة زائد )+( اذا استعاد الشىء الذى سقط. 


الفقرة (5): تذکر الشیء المخفی: 

ضع Lud‏ مرغوباً فيه (علی سبيل المثال: لعبة مفضلة. ونقود.. .. (all‏ على الطاولة امام 
الطالب. dae‏ ذلك الشيء يفتحان أو شىء >l‏ مشابه. Laro‏ د بینما يركز الطالب انشاهه على 
الشی- . فل این الشىء ቱ eee‏ رم Jc. * 5 * % ቁ ቅ ቅ ፍ eee‏ الطالب اشارة )+( ادا رقع الغطاء أو 
حر که ol‏ التقط الشیء المفطی. 


الفقرة )6(: تذكر مکان اخفاء شىء ما: 
ضع شا تلا خة فناجین : متشابهه ES E‏ شیاء آخری مشابه على الطاولة ሠ‏ الطالب. قم 


بجحب یحجب الفناجین عن EX‏ لمد ۵ عشر e sl‏ م قل أين أخفيت " ት ቅ ቀዊ % ፍ t tns‏ % ع ት ቅ ቀ ቁ ቅ ቅ‏ ع ا ې 
Inns 70000 00001 1‏ 00-0 


dac!‏ الطالب اشارة زائد )+( ادا و حد الشیء قي محاولتین. 


الفقرة ) / (: تقلید تصمیم JSG‏ معین: 

ضع ثمانية فناجين متماثلة على الطاولة امام الطالب. کون سلسلة على شکل قطار من 
أربعة فناجین. اترك النموذج abel‏ الطالب. واعطه أربعة فناجین. وقل له اعمل USE‏ مثل 
هذا تماما مشیرا للنموذج. اعط الطالب فرصة اخری للقیام بالمهمة إذا كان ذلك ضروریا. 
ود لك باعادة التعلیمات مره اخری بشکل تام . 
اه ټم NENNEN‏ 


اعط الطالب اشارة )+( اذا کرر تصمیم الشكل مرة آخری. 


በዕ) 


الفقرة )8( تحريك الا لعاب الالیة/ الیدویة: 
تصدر صوتاً بإدارة زميرك) على الطاولة اما لطالب: وقل له دع اللعبة تعمل. 


اعط الطالب إشارة (+) اذا جعل الشىء يعمل. 


الفقرة (9): وضع الاشیاء فى الآماكن المخصصة لها: 

ضع خمسة أشكال هندسية مجسمة (من مثل: متلث. ومربع. ودائرة. ومستطیل. ومعين) 
اما الطالب. ثم ضع لوحة مفرغة يمكن وضع الاشیاء السابقة فيهاء ثم اطلب dis‏ أن يضء 
كل شكل في مكانه. عط الطالب وقتاً kals‏ للقيام بالمهمة. لا تساعده بل شجعه على القيام 


الفقرة (10): مطايقة الاشیاء المتمائثلة المألوفة: 

abel‏ الطالب أشياء مختلفة. اعرض شیئاً Wiles‏ لإحداهاء وقل: جد الشيء المشابه 
لهذا . ابعد الشيء الذي يشير إليه الطالب سواء أكانت استجابته صحيحة al‏ خاطتة. 
استمر في تقدیم کل الاشیاء بحیث یعرض على الطالب ثلاثة اشیاء جديدة فى كل مرة. 


سجل آداء الطالب فی المحاولات الآتية: 


اعط الطالب اشارة زائد )+( اذا طابق بعد ستة آشیاء. 


الفقرة )11(: مطابقة الاشکال الهندسة: 

صع لوحه مرسوم علیها ጂን ንቲን‏ اشکال (من .1 : داثر ۵ ومربع. ٠‏ ومثلث ) امام الطالب. 
ثم اعرض شکلا ከ‏ لأحد الأشكال المرسومة على اللوحة. وقل للطالب: أين Jean‏ 
اللوحة. وقل للطالب ' أين m‏ المشابه لهذا o‏ واتبع الاجراء نفسه مع ,5 بقية الأشكال. 


سجل اداء الطالب على كل شكل من الأشكال الآتية: 


اعط الطالب اشارة زائد )+( إذا طابق کل الأشكال بشكل أكيد بعيداً عن المحاولة 
والخطأ. 


الفقرة )12( : مطابقة الاشکال لصورها: 
أمامه Lial‏ ثمانية قروش حقیقیة. ٹم اطلب مته أن يضع کل قرش فى مکانه على اللوحة. 


اعط الطالب اشارة زائد )+( إذا وضع قرشاً واحداً على كل صورة للقرش. 


الفقرة (13): تمييز الا حجام: 

c^‏ اللعية المعروفة پاسم القاعدة العمودية والحلقات መ)‏ هده اللعية 4 يمكن وضع حمس 
الأكبر إلى الأصغر. دع الطالب يراقبك وأنت تقوه بذلك: ثم اطلب منه أن يشير إلى !| 2:11 4 
التي توضع ولا في القاعدة العمودية. Lol Tonne TEC,‏ توضع فى 
اولا . اژل à ala!‏ التی ین يشير الیها الطالب بشکل صحیح 


اعط الطالب اشارة زائد )+( اذا آشار الى خمس حلقات cuam Ad pe‏ حجمها بشکل 
صحيم ٠‏ 
الفشره (14): ترتيب الاشیاء حسب حجمها: 

صح اللعية المعر 439 باسم القاعدة العمودية والحلقات (یوحد Le‏ حمس حلقات مر تیه 
الکبری إلى الصفری. ثم قل للطالب: ما هى الدوائر التى نضعھا أولا؟ 


الفقرة (15): العد الالي حتى (10): 
فل للطالب: اعد بقدر ما - 


ትፍ ውፍ do ፋ ት ት په چ‎ ት ده‎ ት ده‎ ት ፍ ት ج‎ ዓዱ ት و‎ ት چ‎ o 3.  : : . .2 ፋ چ ي‎ ቁ چ دپ‎ ቅ ና ና ቅ ት ና ት ው ዱዳ ትፍ ቅፍ ና ት پچ‎ ት ት ዱፍ 1 
ት ት ፍ ےج‎ ዱ ዓዱ د د‎ ት ቂ o ት د‎ ቅፍ ዱ چ‎ o ዱ ናፍ و‎ ዱፍ ቁ ፅ ፍ ጓዱ ት ቅ ት 5 ት ት د‎ ት ቅፍ ዓዱ ኛና ት ት ት ት و‎ ፍጥ ቅፍ ኛና 9 ት .ጋ "o ow o od چ‎ o od پد ۷ چ‎ ናሳ ት ې‎ ሳ ሳ ትት | 
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ee الطالب اشارة زائد )+( ادا عد عد إلى )10( بشکل‎ dae 
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۱ ١ ۱ ۱ لمييز مفهوم واحد:‎ (16) ብ. 
التي يضعها الطالب. قدم محاولة اخری بمحموعه أخرى م میں الأشياء.‎ 


سجل اد اء الطالب على کل محاولة. 


اعط الطالب إشارة زائد )+( إذا وضع gà‏ واحداً في الوعاء في كل محاولة من المحاولتين بشكل 
الفقرة (17): تمييز مفهوم اثنين: 

rf ۸ £z z ፍ 
اخری یمجموعة اخری من الاشیاء.‎ aS محاه‎ 
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اعط الطالب اشارة زائد )+( اذا وصع شیٹین این فی کل محاولة من المحاولتین بشکل 
የመ.‏ . 
الفقرة (18): تمييز مفهوم ثلاثة واربعة وخمسة: 

ضع ستة آشیاء ومتماثلة ووعاء فارغاً abel‏ الطالب. قل للطالب ضع ثلاثة أشياء هنا. 


مختلفه من الاشیاء. 


سجل آداء المفحوص على كل استجابة. 
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ዖሬ!‏ الطالب اشارة زائد )+( وضع )5.4.3( آشیاء في محاولتین بشکل صحیح. 


الفقره (19): العد بفهم الى )10( : 
ضع عشرة آشیاء متماثلة وعلی استقامة على الطاولة آمام الطالب. وقل عد هذه الأشياء . 
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اعط الطالب اشارة 3515 )+( ادا عد حتی العشرة بشکل صحیح. 


الفقرة )20(: مطايقة الاشکال الهندسية: 

ضع ثلاثة أشكال مقصوصة آمام الطالب. ثم اعرض شکلا مماثلا لأحد الأشكال 
لمعروضة. قل للطالب: جد الشيء المشابه لهذا . ازل الأشياء المعروضة من امام 
الطالب سواء آکانت استجابته صحيحة al‏ خاطنة. استمر فی تقدیم کل الأشکال. وذلك 
بتقدیم ثلاثة أشكال فی کل مرة. 


سحل NN‏ الطالب على کل استحابه. 
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اعط الطالب اشارة زائد )+( اذا طابق بين كل الاشکال بشکل صحیح. 


الفقرة ) ፡(21‏ مطايقة الا لوان: 

ضع UG‏ مکعبات ذ ات الوان مختافة امام الطالب. اعرض Las‏ لونه oy les‏ احد 
المکعیات المعروضة .5 جد المکعب الدی يشبه لونه هذا (ሠ‏ . استمر فى تقدیم الالوان 
بتقدیم ثلاثة اختیارات. 


“ሌጋ 
ት + ጭ * 
3 ፍ 
^ | | 
ايه‎ ቅ ት ቀ ት ቅ % % ቁ ياوها يه لدی + جا + موم هوه د مدو دپ د‎ t ቅ ቅ ቅ ቀ ቅ ት ቅ t ቅ و‎ ቀ ዓ ቁ و‎ m صقر‎ .. . 6. ቁ. ኸ ቁ حور رم مب مب‎ 
ሎፍ 

ፍ 

ት ېي‎ o4 ሳት ዓ ቁ ት ት ቂ ና ዱፍ ት ሩና o3 95 شك‎ 9 ትትት ; ad ኤ ኤጨኢጨኤ لل‎ 5 ዱት ት ፍ ቅ ት ት ና ؿ‎ ት ት ና ናፍ ውዱ ት ቁ ት ት ት ቅፍ ده‎ ት ቅ o (5 سس‎ 








- 
| n | | 
* 5 ት ዓ ده‎ ት به ده‎ ቁ ቅ ቅ ዊት # % ኤሙ ከ ቅ همم‎ ራሙ سے کا رر رر رڈ زج‎ 
* 
ፍ ዴ 
ትፍ ہے‎ UR ት ት د‎ ት ት ው و‎ ዱ ዱፍ ፍ د‎ ት د چ‎ ና 9 ት ፍ یی یی ی 5 دی ^ چ‎ ኑዴሙ| چک‎ ት ናቂ ዓ ት ي‎ ት ና ት چ کچ‎ ት ት ቅፍ ትፍ UH ቅ ና اسود په چ چ‎ 


. الطالب اشارة زائد )+( ادا طایق کل الالوان الواردة اعلاه يشكل صحیح‎ Jac! 


الفقرة )22( مطابقة الا حجام: 
BIEN‏ المشابه لهذا د في الحجه" ٠‏ بعد الأحجام التي آشار إليها الطالب سواء أكانت 


المحاولة الاولی المحاولة الثانیة 


اعط الطالب اشارة زائد )+( اذا طابق بين کل الأحجام. 


الفقرة (23): مطايقة الارقام: 

ضع بطاقات (کرتات) علیها ارقام مختلفة. اعرض علیها رقماً مماثلا لاحد البطاقات 
المعروضة امام الطالب. قل جد البطاقة التي رقمها مشابه لهذا PER‏ . ایعد البطاقة 
التي يشير إليها الطالب سواء اکانت صحيحة ELL al‏ استمر في تقدیم ala Yl‏ باختیارها 
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Jac!‏ الطالب اشارة ነ‏ اند )+( ادا طایق عشر ۵ ارقاح پشکل صحیح. 
الفقرة )24(: التعرف على الاشکال الهندسية: 

ضع ثلاثة [ፍሬ]‏ مقصوصة آمام الطالب. ኒጅ‏ آرني الدائرة . استمر فی تقدیم کل 
الاشکال مقدماً ثلاثة آشکال فی کل مرة. 


اعط الطالب اشارة زائد )+( إذا تعرف الطالب على کل الاشکال الهندسية بشکل صحیح. 


ኦዴሬ!!‏ 5 ( 25): التعرف على Y‏ لوان: 
۱ شد >=“ مه" ሩ 50 1 1 ኳነ|‏ 1 
تقديم الالوان مقدماً ثلاثة آلوان فی كل مرة. 
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اعط الطالب اشارة زائد )+( إذا تعرف على کل الالوان بشکل صحیح. 
الفقرة (26): التعرف على الا حجاه: 
ፍ . eM 7 ۲ . edet . ۰‏ 1 


سجل استجابة الطالب على کل حجم. 
المحاولة الاولی المحاولة الثانية 
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الفقرة ( 27): التعرف على الارقام من )100-1(: 
ضع ثلاثة بطاقات مکتوب علیها آرقام مختلفة آمام الطالب. قل للطالب: أرني رقم.... . 


سجل استجابة الطالب على كل الارقام. 


dac!‏ الطالب اشارة راند )+( ادا تعرف على عشرة ارقام پشکل صحیح. 


ኦፊ!‏ 5 (28): تصنیف الاشکال الهندسية: 

ضع ثلاثة أشكال هند سيه مقصوصه امام الطالب. بحيث يتكرر کل شکل تلانه مرات. 
وبهدا بصیح ج مجموع الاشکال )9(. . ضع امام الطالب وعاء. وقل له: ضع کل المربعات 
هنا . ازل الأشكال التى وضعها الطالب في الوعاء سواء أكانت استجابته صحيحة al‏ 
خاطئة. استمر في تقديم كل الأشكال الهندسية بتقديم ثلاثة أشكال بحيث يتكرر كل شكل 
ثلاث مرات. ويصبح مجموعها )9( 


سجل استجاية الطالب على كل الأشكال الهندسية. 
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dae!‏ الطالب اشارة )+( اذا صنف کل الاشکال الهندسية المشار الیها آعلاه بشکل 
صعیح ٠‏ 
الفقرة (29): تصنيف الا لوان: 

صح ثلا ዲን‏ مکعیات الوانها م امه امام الطالب: بحیت يتكرر كل لون ثلاث مرات. 5 بهد | 
يصبح مجموع المکعبات (9). ضع أمام الطالب وعاء. وقل له: ضع كل المکعبات التي 
لونها “Lis ነሬ!‏ . ازل كل المكعبات التی وضعھا الطالب فی الوعاء سواء اکانت استجانته 
صحيحة a!‏ خاطئّة. استمر فی تقديم كل الالوان بتقديم ثلاثة آلوان في كل مرة. يتكرر كل 
لون ثلاث مرات. ویصبح مجموع المکعبات (9). 
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dae |‏ الطالب اشارة ነ‏ اند )+( ادا صنف کل الالوان بشکل صحیح. 
الفقره )30(: 3 تصنیف الا حجام: 
ضع ستة مكعبات؛ ثلاثة منها كبيرة. وثلاثة آخری صغيرة abel‏ الطالب. ضع abel sleg‏ 
الطالب. وقل له: ضع كل المکعیات الصغيرة هنا . استمر في تقديم کل الأحجام بحيث 
يكون امام الطالب ستة مكعبات ثلاثة منها كبيرة: وثلاثة أخرى صغيرة. 
المحاولة الاولی المحاولة الثانية 


dac!‏ الطالب اشارة ነ‏ 451 )+( ادا صنف کل ዶ1=> Y!‏ بشكل صحیح. 

الفقرة (31): تصنیف الأرقام من )10-1( 

وقل ل4: ضع كل اليطاقات المکتوب علیها رفم 3 هنا . ازل کل الیطاقات التي وضعها 
الطالب في الوعاء سواء أكانت استجابته صحيحة أم خاطئة. استمر في تقديم كل الأرقام 
بتقدیم تسع بطافات ب بحیث تمثل کل ثلاث بطافات رقم معیرن . 
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الفقرة (32): تسمية الاشکال الهندسية: 
احمل بيدك بطاقة مرسوم علیها USE‏ هندسیاً وقل ما اسم ኋል‏ | الشکل ‏ سجل استجابة 
الطالب على كل شکل هندسی. 


dae!‏ الطالب اشارة زائد )+( اذا سمی کل الاشکال الهندسية بشکل صحیح. 


الفقرة ፡(33)‏ تسمية الاشکال الهندسیة: 
احمل بيدك مكعباً ملوناًء وقل: ما لون هذا المکمب؟ . استمر بتقدیم کل الألوان بهذه 
الطريقة. 


= 


۲ | | 
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اعط الطالب اشارة زائد )+( إذا سمی کل الالوان بشکل صحيح. 
الفقره )34( : تسمية الا حجاه: 
f! tf 1 ፍ ... ۱‏ 
کل الاحجام بهده الطريقة. 
سجل استجابة الطالب على کل الأحجام. 
المحاولة الاولی المحاولة الثانية 


الفقّر 5 )35(: تسمية الارقام من )100-1 ): 
احمل بيدك بطاقة مکتوب علیها رقماً معيناً. وقل: ما هذا الرقم؟ . استمر في تقدیم کل 
الأرقام بالطريقة نفسها مع مراعاة اختيارها عشوائیاً. 


۴ LAT 2 اس جا‎ 
. ነ, ዲነ 
* ት $ ዙ 
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اعط الطالب اشارة زائد )+( 31 | سمی عشرة آرقام بشکل صحیح. 
الفقرة )36(: مطايقة محموعة من الاشیاء: 
ضع ثلاث مجموعات مختلفة لأشياء متشابهة (الأشياء الحقيقية) أمام الطالب. اعرض 
مجموعة أخرى مشابهة لإحدى المجموعات المعروضة آمام الطالب. وقل: جد المجموعة 
ፍ ۱1‏ 3 
المشایهه og)‏ . ابعد استجاية الطالب سواء اکانت ,ጭ..ሪ‏ .4 ام خاطه. استمر فی تمد یم 


dac!‏ الطالب اشارة زائد )+[ 31 | طایق کل لمجموعات بشکل صحیح. 


الفقره )37( : التعرف على محموعات الاشیاء من 10-1 ): 
ضع ثلاث مجموعات مختلفة لأشياء متشابهة abel‏ الطالب. وقل له: آرني... . استمر في 


ومر دم واس ፡ 5 ኔ‏ 








HS . 


dac!‏ الطالب اشارة ነ‏ اند )+( ادا تعرف علی کل المجموعات بشكل صحیح. 


الفقرة (38): تصنیف الاشیاء إلى محموعات: 

ضع تسعة آشیاء على الطاولة بحیث تمثل كل ثلائة أشياء مجموعة متماثلة. وضع وعاء 
آمام الطالب. وقل له: ضع کل... هنا . ابعد الأشياء التي صنفها الطالب سواء أكان ذلك 
التصنیف صحيحاً ELL al‏ استمر في تقدیم کل المجموعات بحيث یکون مجموع الاشیاء 
المعروضة على الطالب تسعة. بحيث تمثل کل ثلاثة اشیاء مجموعة متمائلة. 


dac!‏ الطالب اشارة ) 331 )+( ادا صنف کل المحموعات بشکل صحیح. 


الفقرة (39): تسمية مجموعات الأشياء من )10-1( 
الأشياء؟ . استمر في تقدیم كل المجموعات بالطريقة نفسها. 


سجل استجابة الطالب على کل مجموعة. 


الفقرة ( 40): الاشارة الی اکثر / اقل : 
ضع أمام الطالب وعائین متشابهين في أحدهما ثلاثة اشیاء متمائلة. وفی الاخر سبعة 
أشياء متمائلة للاشیاء الموجودة في الوعاء الاول. قل للطالب: في أي الوعائين اشیاء اقل / 
المحاولة الأولى المحاولة الثانية 


dac!‏ الطالب اشارة زائد )+( اذا اشار الى اکثر. وأقل من محاولتين بشکل صحیح. 
الفقر 3 ( 41): 13.6 ፌጪ/‏ النقود: 

ضع ثلاثة قطع نقدية آمام الطالب. ثم اعرض قطعة نقدية مشابهة لاحدی القطم 

artt 4 ۰ ۸ ው ዔ ሕዱ + ۸ 

المعروضة. وقل: جد القطعة النقدية المشابهة لهده نفسها . ازل القطع النقدية التي 
أشار الیها الطالب سواء آکانت استجابة صحيحة al‏ خاطئة. استمر في تقدیم JS‏ القطم 
النقدية بحيث یکون آمام الطالب ثلاثة اختیارات. 

نصفضقرش.................. شن تصف‌دینار ٩1٨11 ٧‏ 


اعط الطالب اشارة زائد )+( اذا طابق JS‏ القطع النقدية بشکل صحیح. 
الفقرة )42(: التعرف على النقود: 

٢ ۱ 1 . ሺ I sec . JEN ellus.‏ ہک 
بحيث یکون امام الطالب ثلاث فطع نقدیه مختلفة في JS‏ مرة. 





اعط الطالب اشارة زائد )+( إذا تعرف على کل القطع النقدية بشکل صحيح 


الفقرة )43(: تصنیف النقود: 

ضع تسع قطع نقدية alal‏ الطالب بحیث تمثل كل ثلاث منها قطعة نقدية واحدة. وضع 
وعاء أمام الطالب. قل له: ضع Ua ۰ JS‏ . ازل کل القطع النقدية التي وضعها 
الطالب فی الوعاء سواء اکانت استجابته صحيحة al‏ خاطنه. استمر فى تقديم كل القطع 
النقدية بحيث يتم عرض تسح قطع نقدية بحیث تمتل کل ثلاث منها قطعة نقدية واحدة في 
کل محاولة تقدیمها له. 


سحل استحایة الطالب على کل قطعة نقد بة. 
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اعط الطالب اشارة زائد )+( إذا طابق کل القطع النقدية بشکل صحیہ 

ô paal |‏ )44( : تسميه النقو ኃ‏ : 
احمل بيدك قطعة نقدية من مثل قرش. ثم قل للطالب: ما اسم هذه القطعة؟ . استمر 
تقدیم کل القطع النقدية بهذه الطريقة 

سحل استجاية الطالب على کل القطع النقد یة. 
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dac!‏ الطالب اشارة ነ‏ 431 )+( ادا سمی کل القطع do xa Ul‏ بشکل صحیح 
الفقرة (45): الاشارة الى قيمة القطع النقدیة: 

ضع فطعتین نقدیتین ( من مثل: نصف قرش وقرشین ونصف. وخمسه فروش. وعشرة 
"n 1 ጭፍ + " 5 ^ ፍ ዱ ዱፍ‏ 
WEE‏ وربع دينار. و دصف دينار. ودینار) على الطاولة امام الطالب: وګل: Leg! Ly‏ 
أكثر/ أقل . كرر هذه الاجراءات فی ثلاث مقارنات. 
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dae!‏ الطالب 31-51 5 زائد )+( إذا آشار إلى أقل/ أكثر فی ثلاث محاولات بشکل صحیح. 


الفقرة (46): الاشارة الى الاول والاخیر: 

صع عد ۵ اشیاء متمائله (مثل: سیارات: وتماثیل صعير (Ó‏ وحیوانات»... الخ). له LIS ZUM‏ 
نفسها. والاتجاه على الطاولة alal‏ الطالب. بحيث تكون مرتبة من اليمين إلى الیسار. وقل: 
آرنی السيارة الأولى/ الأخيرة . 


الاول: l‏ نن 2 7:ص 0 


dac!‏ الطالب اشارة A515‏ )+( اذا MET‏ الى مفهوم الاول والاآخیر فى محاولتين بشكل 
ትዛ‏ 7 
الفقره ) 47): الاشارة الى مفهوم الوسط: 
ضع ثلاثة آشیاء متماثلة (من مثل: فناجین. وسیارات... الخ) على الطاولة آمام الطالب 
بحيث تکون مرتية من الیمین الى الیسار. فل: آرنی السیارات الموجودة فی الوسط . ابعد 
الأشياءء وكرر الاجراء نفسه ዶዶ‏ مجموعة أخرى من الاشیاء. 
nnn PERENNEM‏ 


اعط الطالب اشارة زائد )+( اذا آشار الى مفهوم الوسط في محاولتین بشکل صحیح. 
الفقرة (48): التعرف على ادوات القیاس: 
صع ثلا نه اشیاء من ضمها 3l‏ 51 فیاس واحدة ( من مثل: مسطرة. و pa‏ ‹ ...لخ( امام 


الطالب. 15( EL‏ الشیء الدی تقیس فيه . اتیع الاسلوب نفسه فی تقدیم کل أدوات القياس 
بحیث یکون فى کل محاولة تقدیم ثلاثة اختیارات. 





dae‏ الطالب اشارة زائد )+( اذا تعرف کل الأدوات القیاس بشکل صحيح. 


الفقرة (49): المطابقة بين الأطوال: 

ضع مسطرتین مختلفین في الطول امام الطالب. ٹم اعرض مسطرة آخری مشابهة لاحدی 
المسطرتین. وقل للطالب: " جد المسطرة المشابهة لهذه . ابعد المساطر التی أشار اليه 
الطالب سواء أكانت استجابته صحيحة al‏ خاطئة. كرر الاجراء نفسه مع مجموعة اخری من 


الاشیاء. 
المحاولة الاولی المحاولة الثانية 
صعیر sees‏ بآ 


اعط الطالب إشارة زائد )+( !3 | طابق بين الأطوال بشکل صحیح. 
الفقرة (50): التعرف على الأطوال: 

" ۶۲۲ یب‎ x 1 S. tft وی‎ ፍ፦ اش‎ * 

صح شيدين مختلفین في الطول امام الطالب. ثم قل: ارنی ال همم موم Cee‏ ۰ استمر فى 
تقدیم مفهومي طویل وقصیر مقدما محاولتین لکل مفهوم. 


المحاولة الاولی المحاولة aoi‏ 


اعط لطالب اشارة زائد )+( 121 تمرف على مفهومي طویل وقصیر في محاولتین متتالیتین بشکل 
صحیح . 





الفقرة )51(: تصنیف Y!‏ طوال: 
الوعاء سواء اکانت استجايته صحيیحه al‏ خاطه. استمر فی نمد یم ممهومی طویل و فصیر E‏ 
بحيث تقدم فی كل محاولة ستة آشیاء كل ثلاثة منها تمثل طولا معيناً. 


ظ المحاولة الاولی المحاولة الثانية 


اعط الطالب إشارة زائد )+( اذا صنف كل الأطوال بشکل صحيح. 


الفقرة )52(: تسمية الا طوال المختلفة: 
۸ ۸ 
صع شیتین مختلفین فى الطول. الک Lal‏ سید ፍና]‏ وفل: ما طول Soda‏ . سحل 
استجابة الطالب علی کل مفهوم. 
طول 0777۰۰ 


اعط الطالب إشارة زائد )+( 31 | سمی کل الأطوال بشكل صحيح. 


الفقرة (53): مطايقة الاوزان: 

ضع صندوقین متمائلین احداهما Quah‏ والاخر خفیف امام لطالب. ثم قدم للطالب 
صندوقاً آخر مشابه as M‏ الصندوقین في الثقل. وقل له: ' أي الصندوقین يشبه هذا . ابعد 
الصنادیق التي اشار Lest!‏ الطالب سواء اکانت استجایته al‏ خاطنه. استمر في تقدیم کل 
الاوزان بتقدیم محاولتین لکل وزن. 


سجل استجابة الطالب على کل وزن. 
المحاولة الاولی المحاولة الثانية 


ትን او نن و هوو نت سن غو تو تح وا‎ ዘ t. መ > ዝብ ሞ። llb ብ ዜብ ፡ ብ ኮ ከ ብ ዘ ቋቴ ዌብ ዘ ብ ብዘ ዌብ ብ ዬ ከብ ብ ومع‎ ብ ኮ ዘ ብ ومو موی و موی رم مر و وم نن انغ تممه ووو رو و م ررم مر نیو‎ 


اعط الطالب اشارة زائد )+( اذا طابق کل الاوزان بشکل صحیح. 
الفقر ô‏ )54( : التعرف على الا وزان: 
ضع صندوقین احد اهما ثقیل, والآخر خفیف. امام الطلاب. قل للطالب: آرني الصندوق 
7 3 
الخفیف . استمر فى تقديم كل الاوزان بتعديم محاولتين لکل وزن. 


سجل استجابة الطالب على كل وزن. 
المحاولة الاولی المحاولة الثانية 


اعط الطالب اشارة زائد (+) إذا تعرف على الأوزان بشكل صحيح. 


الفقرة (55): تسمية الاوزان: 
If‏ 1۴ 
الصنادیق. فل: بعض هده الصنادیق تفیله و بعضها خفیفقه . 5 lotic‏ يحمل احد Leal‏ فل: 
x - " -5 1 ። os ۰ ۸‏ پو سه * * 
هل هذا خفیف al‏ ثقیل؟ . استمر في تقدیم كلا الوزنین بتقدیم محاولتین لکل وزن. 


المحاولة الاولی المحاولة التانية 
dae |‏ الطالب اشارة ነ‏ 431 )+( ادا سمی MS‏ الوزدین بشکل صحیح. 
الفقرة )56(: مطايقة کمیات من السوال: 
ضع ثلاخة كؤوس بلاستيكية شفافة مملوءة بسوائل وملونة يوجد بها کمیات مختلفة آمام 
الطالب. اعرض Lgs Lina Luls‏ لا حد الکؤوس المعروضه. وفل: آرنی الکاس المشايهة لهذه . 
ابعد الكؤوس التی آشار الیها الطالب سواء آکانت استجابته صحيحة al‏ خاطئة. استمر في 


La 


اعط الطالب اشارة زائد )+( !3 | Galle‏ بین کل کمیات السوائل بشکل صحيح. 
الفقرة )57(: التعرف على کمیات السواثئل: 
صح تلا نه كؤوس بل ستيكية شفافة مملوءة بسوائل digla‏ یکمیات "Pi ፊ‏ امام الطالب. 
تت 1۲ 1 | 
فل: ارنی الكؤوس المملوءة للصنها ۱ استمر في تقدیم کل الکمیات بحیث تقدم فی کل 


سحل استجابه الطالب على کل الکمیات. 


فا 


dac!‏ الطالب اشارة A315‏ )4( اذا تعرف على الکمیات بشکل صحیح. 
الفقرة )58(: تسمية مقابيس السوائل: 

ضع تلانه أكواب بلاستيكية شفافة مملوءة يسائل ملون على ارتفاعات مختلفة أمام 
الطالب. قل: ما هومقدار السائل الموجود في هذا الكوب؟ . استمر في تقديم كل المقادير 
بالطريقة نفسها. 


سجل أداء الطالب على كل المقادير. 


1/3 1/2 ۵ 
ትት ዓት ميو و و موه و و هه عه و و مهم‎ LÀ ال‎ ntn nts] tcs گھ كر ا‎ o ና ናቀ t | | 86m Oe 
1 ጓት 5 i 
من‎ 9 ቅ 5 % ፍ ሴ ሱ ቅ ኑ ዓ ቅ ፋ ቅ ቅ ቅ ቹ 6 ው ፍ n 4 یی‎ RE E 


dac!‏ الطالب اشارة زائد )+( اذا سجل كل مقادیر السوائل المشار الیها أعلاه بشکل 
C‏ 





ô ኦይል!‏ ( 59): اسن‌خدام مقاييس السوائل: 

اعط الطالب کوباً بلاستیکیاً شفافاً وسائلاً ملوناً. قل للطالب: املا الکوب حتی... . 
ابعد الکوب من آمام الطالب سواء أكانت استجابته صحيحة al‏ خاطئة. استمر فی تقدیم کل 
المقادیر بالطريقة نفسها. 


سجل أداء الطالب على کل المقادیر. 


1 3 1 2 ሪ 
سس«‎ ቅት ቅ eee ት ቅፍ د د د‎ ፍ ቅ د‎ ት ፍ ት ት پ ې ېچ‎ ዓና ቁ ቄ ے‎ ት ት ቅፍ ናሳ ዓፋ ትሳ ፋፍ د‎ ው ት پو‎ 9 ዓ ቂና ዯት پ‎ ዓ ዓ ې پچ‎ oz 
1 ፍፍ يې‎ 5 
6 9 ኩ ሱ ده‎ 6 46 ሴ ኩሎ ቁ ሴ ቅ ሱ ےو جم‎ 4 ٠٠٠٠٠٠٠٠٠. Ae E- 


dac!‏ الطالب اشارة زائد )+( اذا استخد ام کل المقادير السايقة بشکل صحیح. 


الفقرة )60(: التعرف على ادوات الوقت: 
ضع العدید من الاشیاء بحیث یکون من ضمنها على الاقل أربع آدوات تفید فی معرفة 
الوقت (ساعة ید. وساعة حائط... الخ) abel‏ الطالب. وقل: أي من هذه الأدوات تساعدنا 


فى معرفة الوقت؟ . 


ፍ ፍ 
0132 کے اج‎ 
ጭሩ 
ሦ 
/ + الا اه‎ 
ት ውፍ ት ፋፍ ፍቁ ዱ Jd ት 9 ዱ ዱ ፋት ቅ ት ده‎ ቅ ቅ ት ዯ ት ዱፍ ት ው ዱት ት o5 ቅ ብ ኺና ት ት ሳ ش۴‎ ት 4 o ት Y» ፍቅ #۷ ት ትዱ ት ት پچ ډو‎ ቅፍ ት چا‎ ት o ቅ ት 
ትፍ ፍ نے‎ ትሉ ፍቁ ት ት ት © ي‎ ት ት نا‎ ና ده‎ ት ቅ ት ow ትዱ ቅ ዱ ቅ ظ‎ ት جن‎ ዛዛ 0 ዱሳ ት ትሳ ዛካ ትሳ 94 ትፍ ት Y ት ትፍ HP »هت دچ‎ ትሉ ት ډه‎ 9 o9 ት 


"o ና په‎ 958 ት ፍ ዛ ሳዱ ት ት ና ዱ ት ና ዱፍ ዱፍ ት ዓዛ ና ዱፍ د‎ ዱ ውፍ ዱት ት هله‎ ቁ d ትፋ ት o ትሳ ده‎ ዱት ት ት ده‎ ሳዱ ዱ ት ት کچ‎ ዱ ት ት ት ፋቂ ት ት ዱ5 ት چد‎ ዱ 


ዥ ት ፍ سپ‎ ት ቅፍ ትፍ ዱ ት ቅ ቅ ት ዱ ት ና ዱፍ ባዱ ት يچ يې‎ ዱ ፍ ዱ ውዱት ት چ‎ ት 0 ቂቄ 5 ት ት ት ት ት ት ት ቁ ትናት ት ዱት ት ት ትዱ 0 ት ቅ ት چا‎ ት ቅ ዱ5 ትና ት ዱ 


اعط الطالب اشارة 4515 )+( اذا تعرف على آربع آدوات للوقت بشکل صحیح. 
الفقرة (61): الربط بین | لوقت والنشاط الیومی: 

ضع ثلاث صور تصور احداها نشاطاً له علاقة dis ነ ð yids‏ محد دہ (من منل: الصباح. 

1 ff 3 

والظهر و اللیل ( امام الطالب. فل: ارني الصورة التي تقوم بها فى الصیاح . استمر في 
نمد یم کل الفترات ዒፈፈ ኑ||‏ يحيث نفد e‏ فی کل محاه له ثلا ሷን‏ اختیارات. 
سجل آداء الطالب على کل فتر 5 زمنیة. 

الصبا .................... الظهر ee eee‏ الليل —"——— ———— 


اعط الطالب اشارة )+( اذا ربط بين 3395 آوقات. والتشاط الیومی المناسب بشکل 
صحیح . 
الفقرة (62): ربط مفهومي قبل وبع بالنشاطات الیومیة: 


أن يذكر Laa‏ حدثين حدثاً قبل الحدث sunt‏ وحدثين خر ኢዲ)‏ الحدث الرٹیسی 


اعط الطالب اشارة زائد (+) إذا تعرف على حدثين رئيسيين في اليوم الدراسي بشكل 
الفقرة )63(: مطايقة الوقت بالساعة: 

ضع ثلاث ساعات من الورق e Lal‏ الطالب بحيث [አርዕ‏ کل واحدة منها الى وفت معین. 
اعرضص ساعة 5 تشير الى وفت مشابه Sind‏ الساعات المو جودة امام الطالب, BEE‏ له: ما 
هي الساعة التي ت تشبه ٠ "Sona‏ ابعد الساعة التی يشير الیها الطالب سواء أكانت اجابته 


ESHER ጥ ቂ ትፍ ት يچ‎ ቅፍ ج‎ ቅፍ چ‎ ዱ و دو‎ ቁ 8.00 ውፍ چ‎ od ፍ ት د ج‎ ሕ ቅ دچ د‎ ቁ ት ቅ چ‎ ዱ ቅ ኑት ት o ፍ ه‎ 4.00 de ي‎ ሳ ትና ዱ ዓ o ት ና ፍ ት o و ټ پچ‎ ት ፍቅ په‎ 12.00 
0... 9.00 یی‎ DOO لل‎ 
0111 10.00 لا( یی‎ .,,........››.›..›››..›.. 2.00 
پا‎ 11.00 .....................›»..› OO یی یی‎ 3,00 


اعط الطالب إشارة )+( إذا طابق بین کل الاوقات السابقة بشکل صحیح. 


ኦራ |‏ 5 (64): التعرف على الو قت بالساعة: 
ضع ثلاث ساعات ورقية بحیث تشیر كل منها إلى ثلاث آوقات مختلفة. قل للطالب: ED‏ 


الساعة التی 25 تشیر الى الوفت ቁ ቁ ቀ ቀ ቁ ቀፍ‏ 6 5 65 65 . استمر فی نمدیم کل الاوقات بالطر das‏ بقة نفسها 
ር” ፌ1መ ነ‏ نفدم كل محاولة ثلا ፏን‏ اختيارات. 


سجل آداء الطالب على کل وقت من الأوقات الآتية 


sss 4,000 ...,,..........›››»››››. 12.00‏ 8.00 ۱ 
لا 90 یی 9.00 ns‏ 
2.00 ی یی 6.00 .›››››››››.......5...... 10.00 ۸۴۳۴۳۷۳۳ ,0" 
eens 11.00 ......5...........››››.›› /.000 ,,,,......›››››››››››››. 3.00‏ 


اعط الطالب إشارة )+( 151 تعرف على کل الاوقات السابقة بشکل صحیح. 
الفقره )65(: تصثيف الو فقت: 


ضع تسع ساعات ورقية abel‏ الطالب بحیث تشیر کل ثلاث منها إلى وقت معین بالساعة. 


ابعد الساعات التي وضعها الطالب في الوعاء سواء أكانت استجابته صحيحة al‏ خاطئة. 
استمر في تقدیم کل الاوقات بحيث تقدم تسع ساعات بحیث تشیر کل ثلاث منها إلى وقت 


سجل آداء الطالب على کل وقت من الاوقات الاتية: 


12.00 ›..................... 4.00 ی یی یی 6.00 07 .0 
1.00 یی DOO‏ ی 9.00 ا 
2.00 ی یی 600 یی 10.00 n‏ 
3.00 نن FOO‏ ›››››››....555555555.... 11.00 00 


اعط الطالب اشارة )+( إذا صنف كل الساعات المشار Lgl‏ أعلاه بشكل صحيح. 


الفقرة )66(: تسمبه الوقت ፈፎ Lad b‏ : 
احمل ساعة ورقية بيدك. وقل للطالب: ما هو الوقت الذي تشير إليه الساعة؟ . استمر 
في تقدیم کل الاوقات الاتية بالطريقة نفسها. 


سحل أداء الطالب على کل TT‏ من الاوقات الاتیة: 


12.00 نن لل ېګ نن 8.00 ِ0" 
DOO ,,,,,.,......›..›...»›.. 1.00‏ یی 9.00 .5566 55፡6‏ 5 9 99 4 0 
2.00 »›››››..........,,,5,,,. 000ج نن 10.00 :0 
3,00 ...................,,,,, مارم ی ی 11.00 0 


= 3 ፦ ح‎ 


الفقرة ) / 6( ፡‏ ضبط الوقت با لساعة: 
ضع ساعة ورقية يمكن تحريك عقاربها آمام الطالب. وقل له: اضبط الساعة على الساعة 
! 
٢ 9 5946‏ 9959 5 5 و . استمر فی تقد يم کل الاوقات بالطريقة یمه نفسها. 


٢٢٢٢٧۰ 8.00 :፡:5555.,,.........»››.››› 4,00...........››››.›››››››. 12.00‏ 0 00 
DOO ,,,,,,..,....›.....››››› 1.00‏ یی ی 9.00 ቸቸቸ‏ ص0 
200 نن OOO‏ .....››.›.›...›............ 10.00 0097000۴۳ 
3,00 ..................,,,,,, مار ٹیم 11.00 0ص 


اعط الطالب اشارة )+( إذا ضبط الساعة على كل الاوقات السابقة بشکل صحيح. 


الفقرة (68): مطايقة الوقت على نصف الساعة: 

ضع ثلاث ساعات ورقية أمام الطالب بحيث تضبط كل واحدة منها على توقيت ممثل 
لنصف ساعة. اعرض ساعة مشابه من حيث التوقيت للساعات المعروضة أمام الطالب. 
وقل له: أرني الساعة المشابهة لهذه - اعرض الساعة التى يشير إليها الطالب سواء أكانت 
استجابته صحيحة al‏ خاطئة. استمر في تقديم كل الأوقات التي تشير إلى نصف الساعة 
بحيث يتوفر في كل حالة ثلاثة اختيارات. 


12.30 يتاي 4,30 نن 8.30 ا 
,,ኒኒ55,55,.,..........›... 1.30‏ 35.30 یی ی یی 9.30 eens‏ 
ቸቸቸ 10.30 ...5555,555.5.......››.... 6.30. ,,,,,,5,,..........››››› 2.30‏ 0 
3.30 ....›.››››.››..›............ 30,/ یی 11.30 دمم 


cU Man dac!‏ اشارة }+ ( اذا طایق بین کل الساعات التی “ፊን‏ تشیر الى caca‏ الساعة يشكل 


الفقرۃ )65( التعرف على ا لوقت ( نصف Uele‏ 
ماع مختلفة E‏ أرني ال الساعة التي تشير . الى الساعة et‏ استمر ھی تقدیم كل 


هو« ما« ወቭሪ‏ د ”5 44 = 


n 830 .....................››.ቭ 4.30 ............›››››››››››...›». 12.30 
٢/11٢٢ 9.30 es DAO ی ی یی‎ 1.30 
٩ ههه‎ ٢ 10.30 30 نن‎ 2.30 
0 ንንን መቸም 11.30 .................›....››..›. /.30 .........›.››.››.››››.›››....... 3.30 


اعط الطالب إشارة )+( !2 | صنف کل الاوقات المشار الیها سابقاً بشکل صحيح. 
الفقرة )70(: تصنیف الوقت ) نصف ساعة): 

ضع تسع ساعات ورقية alel‏ الطالب بحیث تشیر کل ثلاث منها إلى وقت معين یمثل نصف 
ساعة. ثم ضع وعاء. وقل للطالب: ضع كل الساعات التي تشير إلى الساعة 00 
هنا . ازل الساعات التي وضعها الطالب في الوعاء سواء أكانت استجابته صحيحة al‏ 
خاطئة. استمر في تقدیم کل الاوقات بحیث تقدم تسم cole La‏ تشیر کل ثلاث منها إلى وقت 


12.30 .›.›››..››.›.›.››........... 30 سے 8.30 ۴۳0۳*۳*۳*٠‏ 00000۴۴۴ 00 
1,30 یی 930 ی 9.30 موم و 
2.30 ....›.......›................ 0.30 بے 10.30 00۳۷۸۷۳۹۳۹۳۹۳۳۰۰ 
ጋ.ጋህ‏ ..........›........5... لت 11.30 یو 


اعط الطالب إشارة )+( 131 صنف کل الأوقات المشار الیها سابقاً بشکل صحيح. 
الفقرة (71): تسمية الوقت ) تصف ساعة): 
احمل ساعة ورقية بيدك. وقل للطالب: ما هو الوقت الذي تشیر الیه؟ . استمر في تقدیم 


سجل آداء الطالب على JS‏ وقت من الأوقات الآتية: 


12.30 بس 4.30 یں 830 ደዊ‏ + +00 
1.30 ی ی یی 93 9.30 0700۳0٣0‏ 
هن 6.30 .............››.›»......ኽ‏ 10.30 ۰ 0 
3.20 ی 30./ ...›.......›.............. 11.30 ۱ 


اعط الطالب اشارة )+( اذا سمی کل الاوقات السابقة بشکل صحیح. 


ô paal |‏ ( 2 7): ضبط الوقت } تصف ساعه): 
ضع ساعة ورقية یمکن تحريك عقاربها abel‏ الطالب. وقل له: اضبط الساعة على الساعة 
و وم ዓ ቅ‏ د د ት ቁ ቅ ጎ‏ * 0 استمر فی نمد یم کل الاوقات الاتية بالطريقة نفسھا. 


سحل آداء الطالب على کل وقت من الاوقات الاتية: 


12.30 ......................... 430 ......................... 8.30. 00 0 
1.30 ......................... 530 بب سن 9.30 ص00 
2.30 ی ی ی للا 10.30 MM‏ 
MCN 11.20 .................›....... 7.30 ........................., 3.30‏ 


اعط الطالب اشارة )+( اذا ضبط الساعة على کل الاوقات السابقة بشکل صحیح. 


ኦጨፊ፣|‏ 3 )73(: معرفه الوقت بالدقائق: 
اضیط الساعه فى اوقات مختلفة بفارق 5.49 o‏ )15( دفیقه بين کل وفت wear‏ تم اسال 
الطالب: "ما هو الوقت SOYI‏ . استمر فی تقديم کل الأوقات بالطريقة نفسها. 


ፍ ፍ‏ ہےم 
سحل آداء الطالب على کل وقت من الاوقات الاتية: 
15 .................... 30 ی ی ی 455 ................... 60 ٢٢‏ ه٣٢٢‏ 1 ,00 


اعط الطالب | 31:5 5 زائد )+( 131 3 ኔና‏ الاوقات السابقة بشکل صحیح. 


ô paal l‏ )74( : معرقة المفكرة (الروزنامة): 
ضع 3396 أشياء من بينها مفكرة امام الطالب. ثم قل له: '"أرني المفكرة . استمر في 


سجل أداء الطالب على كل مفكرة من المفكرات الاتية: 





"اه ج واس پو ፡  ፥፣ የ8"‏ 


الفقرة LU)‏ آسمیة ایام ال سبوع بشكل آلی: 
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ትፍ + 
ሪ | 
پچ‎ ፍ opo ት ት ትፍ HY ትፍ o o ዱት 
ት 


اعط الطالب إشارة زائد )+( !2 ! سمی abl‏ کل abl‏ الاسبوع بشکل صحيح. 


الفقرة (76): مطابقة ایام الاسبوع مع المفکرة (الروزنامة): 
ضع مفكرة )245555( شهرية امام الطالب. قل: الیوم هو الاربعاء. جد لي هذا الیوم على 


المفکرة 
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+ 
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ት‏ 


اعط الطالب اشارة زائد )+( 21 | طابق ኦኒ!‏ الاسبوع على المفكرة بشکل صحیح. 
الفقرة )77(: ترتیب ایام مہہ 


اعط الطالب إشارة زائد )+( اذا رتب کل آیام الاسبوع بشکل صحیح. 


الفقرة )78( مطايقة قة أشهر السنة: _ 
مشايهة لوا حدة من البطاقات المعروضة آمامه. ثم قل له: آرنی البطاقة التي تشبه هذه" . 


ابعد البطافه التى يشير اليه الطالب سواء اکانت صحيحة al‏ خاطية. استمر فی 53 تمد (S2‏ کل 
أشهر السنة بحيث تقدم فی كل محاولة ثلا نه اختیارات. 
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ፍ‏ 
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اعط الطالب اشارة زائد )+( 131 طابق کل شهور السنة بشکل صحیح 
ô paali‏ 25 ( 79): معرقه مفهوم الغد: 
pe‏ عشوائیا یوما من abi‏ الأسبوع. قل للطالب: : الیوم هو السبت. فماذا یکون یوم 


سجل آداء الطالب على كل یوم من أيام الاسبوع. 


4 ት ዓ ቅ د بې به د د‎ ቅ د‎ ቁ وأو و ددد الل اد د وه د ه د د د‎ ቁ ቁ eee ኤኤ ፍ ና په‎ ት ና o ትዱ HH ናቂ ج‎ ፍ ي ۴ي‎ ፍ ፁፍ ፍቅ 
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اعط الطالب اشارة زائد )+( !3 | حدد مفهوم الغد في کل all‏ الاسبوع بشکل صحیح. 
الفقرة )80( مک 
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الفقرة (81): تسمیته أشهر السنة بشکل آلي: 
قل للطالب: سمی آشهر SALAM‏ 
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اعط الطالب اشارة زائد )+( إذا سمی کل آشهر السنة بشکل صحيح. 


الفقرة (82): تحديد اشهر السنة على المفکرة (الروزنامة): 
. . 9 .| اس يب . ۶ 1 0 TE‏ 
صح ô Sac‏ (روزنامة) سنویه امام od Uall‏ نم فل له: این سهر حزيران علی 
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اعط الطالب اشارة زائد (+) اذا حدد اشهر السنة على المفكرة بشکل صحیح. 


الفقرة (83): ترتیب اشھر السنة: 
ضع )12( بطاقة کتب عليها أشهر السنة بطريقة عشوائية ثیة أمام الطالب. ثم قل ]4: رتب 


سجل آداء الطالب على کل شهر من شهور السنة. 


ት ቅፍ ፍ ት ዓዱ ውፍ ዱት 10 ና يچ‎ ት ት دپ‎ ዓዱ ፍ D .......4 ++» ት ቂፋትና ........ ].......። 
ፍ ዯሩ يچ‎ 4 ዱ دچ يو دو‎ 11....... esses. )1 ٢ هه‎ ........ሪ........ 
و‎ ና o و‎ ቅት 12........ <2 eee. ++ ቅፍ ፋ oo + 6....... پبپبپ- 0ہ‎ 


اعط الطالب اشارة 3515 )+( اذا طابق کل الارقام السابقة بشکل صحیح. 
الفقرة )84(: 3 تسمية اشهر السنة: 
احمل بطاقة کتب عليها آحد أشهر السنة. ثم قل لطاب ما | اسم هذا الشهرة .أو Ayal‏ 
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اعط الطالب اشارة زائد )+( اذا قرأ كل آشهر السنة بشکل صحیح. 
الفقرة )85(: : مطايقة قة الارقام من )10-1( للاشياء الممائلة لها من حيث العدد: 
تماثل أحد الأرقام المکتوبة على البطاقات الثلاث. ثم قل للطالب: جد الرقم المماثل لعدد 
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اعط الطالب اشارة زائد (+) اذا طابق کل الارقام السابقة بشکل صحیح. 


الفقرة )86(: aus‏ الأرقام من )10-1( للاشیاء المماثلة لها من حيث العدد: 
ضع مجموعة من المكعبات . أمام ال الطالب: ثم اع اعطه ورقة وقلم. وقل ل له: له - الرقم 


یھ اتاتب ہت رت سی1ا 
کا يت ابا h‏ ےتا 
ین ےب zT‏ 


رد ሚሜ: ed‏ ح سج 
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اعط الطالب اشارة زائد )+( إذا کتب کل الارقام السابقة بشکل 


ኦፊ |‏ 5 7 الجمع الافقي (حتی مجموع 5 
اعطه طبشورة. m‏ له : اکتب الا جایة للمسائل 32% : 
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پچ‎ ፍ د ي‎ ና oo ቅፍ ዓ ናፍ ቂፍ ት ¥ ቂ ፍ ዱት 5 | 5 پچ‎ ዱ ት ት ዱ مج‎ ቁ ዱ ት ናዛ لچ‎ ት مج‎ ናት ዱ ¥ * | | 5 


اعط الطالب اشارة زائد )+( || جمع أفقياً کل المسائل السابقة بشکل صحیح. 


الفقرة )88( الجمع لعمودي ) ‹ሯሙ‏ مجموع ui‏ 
نم اعطه طبشورة. ux 41, Bs‏ الإجابة للمسائل الاتية: 


سجل آداء الطالب على کل سؤال من الأسئلة الآتية: 


& يچ دچ‎ Vo ቀ چ‎ ቁ دچ‎ ና ው د ده‎ ዱ ት T ቁ ቁ 2 111, 7 ዱት ፋ o ና ው ቅ ትው پټ‎ ዱ ት ዱ چ‎ ቂ ት ትፍ ዓዱ ፍት ¥ 1 eee ቅ و چ‎ ሳዱ ቅፍ ፍፍ ት ና يچ‎ ባዱ کچ‎ ት ት #ه‎ + ¥ 0 
4 5 wee eee 6 ቅ * ቅ ፍቅ ቀ ቅ 3 5+ 5+ 

« ۷ د ት ዱ ፍቅ‏ ده ፍ ቅ‏ د چ o ፍ ት‏ 4 ي۷ي چ 
ትቂ ዱ o ት ቅ ጓዱ o ትት |‏ ېچ کچ +e eee ና‏ ہج ፍ‏ ے 5 ¥ ۷ ፍት ዓፍ ና ት ት ውፍ ቅ ትፍት‏ چ ee o ቅ ት ቁ ፍ‏ 


اعط الطالب اشارة زائد )+( اذا جمع عمودياً كل المسائل السابقة بشکل صحيح 


الفقرة (89): الطرح أفقياً من )9( 
ضع لوحأ صغيرا مكتوباً عليه بشكل ril‏ مسائل طرح آمام الطالب. : نم اعطه طیشورة. 


= — — -— 
* ፍ ት ዱፍ d ده‎ ት ቅፍ ት ፍ ና ي‎ ት ቅ ናፍ ፍ ና 9 | لا یم رز 9-3 ری ی‎ 1 
پ‎ ቁ 9o ዓ o د‎ o ب‎ o o ڑگ ئی د د‎ ኤጋታ 4 د د‎ ቅ ት ት ዓ ቅ ዓ% ېږ یي‎ ት ቅፍ ቀፍ ፍ ቁ ۱ ት € ት ና سي چ‎ od o ቅፍ ቅ ና 9 ko ي‎ ውፍ 4 ጥዱ ት @ ዱ ት ¥ چ‎ ት ት ት ት چ‎ 
"o +b ት HE ጥፍ ዱ ትሳ ትፍ ዱ ውዱ ዱ ት ፍ 


اعط الطالب اشارة زائد )+( اذا طرح أفقياً كل الاسئلة السابقة بشکل صحیح. 


الفقرة (90): الطرح Lagas‏ من )9( 
ضع لوحا صغيرا مکتوباً عليه بشکل عمودی مسائل طرح alol‏ الطالب. ثم اعطه طبشورة. 
وقل له: اكتب الإجابة للمسائل الاتية : 


ቀ ት ዓ ትና ቅ ና ት ee دو‎ o ት ፋት ና ፍ 5 * ት ት ት ፍ ት دچ‎ ት ee ፍ چ‎ ትፍ ቀ | 000 ግ ፋፍ ትሉ ት ት ትሩ ት ት يوي‎ ት ۲و پو‎ ፍ ቅ ፍ ሪ ት ee ዱ چ‎ 4 ት ትፍ ት ት ት ቅት ቅ يې د‎ 1 
پد يپ‎ oo پد ې چ دو سے وي جچ پ دو يچ‎ e ٠. ፍ ዱ ና ہج ے‎ ጥዱ ዱፍ ት ት ትዥ ቁ o» ቅ ፍ ي‎ / eens O 


اعط الطالب اشارة زائد )+( اذا طرح عمودياً کل الاسئلة السابقة بشکل صحیح. 


!لفق 2 (91): جمع alā jÍ‏ حتی (99): 
الإجابة للأسئلة الآتية : 


سجل آداء الطالب على كل المسائل الآتية: 


55-4 70+ 47+ 60+ 74+ 35+ 
Kerraen 43 ......... 29 ......... 33. ......... 39. 13 .......... 35 
66+ 79+ 46+ 50+ 80+ 50+ 
اا‎ 22 .........11[ ......... 44. ........., 49. ......... 19. ......... 40 


و የየ! ዘግ ዮክ‏ مه م اه 





الفقرة )93( طرح ارقام اقل من )29( 


سجل آداء الطالب على كل المسائل الآتية: 


aoe. ዱ ት د‎ ሩፍ * ት ት د‎ ጓ ቅፍ ا‎ 13 mo ፍ ዱ ት ና چد د ېچ د ډچ د دو‎ ት ېد پھ پچ«‎ 10 ና ናዱ ት ዓዱ ېچ‎ ዓዱ ትና د کچ‎ ት ት ፍ د‎ ሞፍ د‎ ቁ ዱፍ 1 | پچ‎ ፍ 9 5 9 o ት ት ሎቹ ፍ ና ና oo ፍ 99 
ፍ ና ናፍ eee ው ቅፍ ት 9 د‎ ዱት چ‎ ቁና o9 o9 15 ee د‎ ፍ ት o دد ود‎ 9 ና ዱ پد‎ ት ፍቁ د و‎ 11 ሉቅ یھی‎ ቅፍ ፍ ቂ ት ዱፍ ናፍ چ د‎ ቅዱ ې د‎ o چ ]1 مه‎ ኑፍ ېچ‎ ቅ ቅፍ ት د د‎ ቅ ትት ፍት ዓ ት « ፍ ቅ 2 
ዱ ቅፍ ት ቅው ዱ ና ናፍ 9 د‎ ት ዱፍ ፍና ቅፍ و چ‎ ፍት 33 و 5 5 چ‎ ት چ‎ ት ት د چ‎ ና ትፍ ېچ‎ ቅ ቅፍ ፍ ፍቅ LZ يو چ پچ چ‎ o ዓ د و‎ ና ፍና دو‎ ት o ھ«‎ GR ¥ 21 چ‎ ት ት ት و‎ ቅ ቅ ቅ ት ና ዯት ፍ ናፍ o ዓፍ ናፍ 3 


اعط الطالب |شارة زائد )+( 131 طرح عشرة مسائل بشکل صحيح. 


نموذج تسجیل الا جابات على مقياس المهارات العددية للمعوقین عقلياً 
( اختبار قبلي/ اختبار بعدی) 
اسم الطالب/ الطالية: ቅ ቀ ቁ ቅቅ ቁ ቅፍ ፍቁ‏ دو و د و ቅ ቱ ቁ ፍ EH ቅ ቅ ቅ ቅ % ቁ ቁ‏ % % % % 9 9 9 9 0 


ونوا یت 
ጁ‏ 
ነ‏ مو مر ۰ © O‏ دو دل د و ቁ ቁ‏ ده ዊ ፍ‏ د ዓ‏ د ቅ ቅ‏ ډوو ቅ‏ و ት‏ دوو ት ቅ 4 ቅ ቁ ፍ ቅ ቅ ቅ ቅ ቅ‏ 4 5 ييه 


«12. 


راد دځ کے NE‏ 
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مقیاس السلوك التكيفي للمعوقین عقلیا 
تعلیمات التطبيق وا لتصحیح: 

یتضمن هذا الدلیل فقرات المقیاس فى الجزء الاخیر die‏ وعند تطبیق المقیاس تسجل 
البیانات على نموذج تسجیل الاجابات الخاص JS‏ مفحوص. ویمکن الحصول على العدد 
اللازم من النماذج من المولفین. 


تجمع البیانات على 5[ ات المقیاس. عن طفل او شخص معوق. من احد الکیار الدین کانوا 
مترة كافية على صلة وثيقة بالطفل أو المعوق آتیحت لهم فیها فرص الملاحظة المباشرة 
gli‏ 45 . والتعرف على مظاهر عدم 4s Last‏ عنده. وه لا ء الکبار هم بشکل رئيسى الام والام 
او آحد ذوي الطفل الذین رافقوا نشأته فی الاسرة. أو المعلم الذي آشرف عليه 131 كان 
الطفل من الملتحقين يمؤسسة لرعایه لمعوفین. 

وبالرغم من ان معظم الفقرات يعتمد على ملاحظة سلوك الطفل لفترة طويلة نسبياء 
الا ان هناك عددا كبيرا من الفقرات يمكن الحصول على استجابة مياشرة لها من الطفل 
نفسه بملاحظة الفاحص له Lil‏ المقابلة. أو بتنظيم موقف اختباري مناسب. وبخاصة في 
الفقرات التى تتساءل عن مهارة أو قدرة. 


يمكن لفاحص مدرب أن يجمع بيانات عن فقرات المقياس في مقابلة مكثفة مع أحد 
ذوي الطفل أو أحد معلميه بحضور الطفل نفسه. والغرض الرئيس لمثل هذه المقابلة هو 
عادة تقويم المتقدمين إلى مؤسسات الرعاية من حيث مدى وجود الإعاقة لديهم ومستواها 
وقابلياتهم للتدرب والتأهيل. وقد يستخدم المقياس المعلم أو المعلمة في المؤسسة التي 
تشرف على رعاية الطفل لاغراض متابعة تقد مه فى برنامج تدريبي او علا جي. وفي مثل هذه 
الحالة یتم جمع البيانات على فترات اشاء تطبيق اليرنامج Wall g‏ حظة المستمرة للطفل. 


عندما يقوم فاحص بتنظیم مقابلات مع ذوي الطفل أو معلميه عليه أن يراعي !2543 


መ፦ 
ውቅ وا‎ 


الا کے : 








ela الاطلاع المسبق على فقرات المقیاس وبدائل کل فقرة. ومعنی کل بدیل فی‎ T 


ثانياً: اعداد الصیغ المناسبة للاسئلة التي یمکن أن یوجهها الفاحص لذوی الطفل. فقد 
کتبت بدائل الفقرات بلغة قصیحه مبسطة یفهمها dale‏ معظم الناس. ولکن قد يضطر 
الفاحص إلى استخدام اللغة الد ارجة أو اللهجات العامية حسبما یقتضیه الموقف. اذ لیس 
هناك poled‏ محددة یمکن استعمالها مع جمیع الناس. ولا بد للفاحص من أن يستعمل لبافته 
في اختيار العبارة ومراعاة الدقة في استدعاء الاستجابة التي تساعده فی وضع التقدیر 
المناسب للسلوك. 


لهم أن الهدف النهائی للمقابلة هو مساعدة الطفل. وأن الصراحة والدقة فى وصف سلوك 
الطفل مهمان فی الوصول الى هدف المساعد ة. 


رابعاً: عند توجیه لاسئلة عن فقرة معينة لا یحتاح الفاحص أن يذكر جمیع بدائل الفقرة 
الواحدة. في أول الامر يوجه السؤال تلو الآخر بترتيب يراعي التدرج فى بدائل السؤال حتى 

يتم التوصل إلى التقدیر المناسب . وقد يوضع السؤال عن فقرة ما بصيغة مركبة تتضمن 
البدائل قريبة من ذلك المستوى. 


ملا حظته لسلوك الطفل اثناء AL Logs!‏ أو بتنظیم موافف اختباریة مناسية. وتتجمع معظم 
هذه الفقرات فی المقاییس duc pall‏ لمجالات الاتصال )3( والمعرفة الاساسية )4( 


واستعمال الجسم )4( 


فمن Age‏ یمکن للفاحص ان dax ነዚ)‏ الطفل آثناء المقابلة من حيث 4a) lo‏ جلوسه. 


الفعل الخاصة. أية حرکات مستغربة أو مستهجنة أو متکرر2... مثل هذه الملا حظة ae Lus‏ 
الفاحص في وضع تقدیرات 42495 على عدد من فقرات المقیاس. 

ومن جهة آخری. لا بد للفاحص أن يعد مسبقاً المواقف الاختبارية البسيطة التي تتطلبها 
بعض الفقرات. وفيما يلي بعض الامثلة. وعلی الفاحص أن يصمم مواقف مناسبة فى فقرات 
المقاییس auc yall‏ (4.3 5). 


#9 الفقرة (2) التعرف على آصوات البيئة/ المهارات السمعية والتعبيرية: یمکن أن يعد 
الفاحص عدداً من الاصوات المألوفة: الطرق بالید على الطاولة. وتصفیر بالفم. 
وتصفیق بالايدي. وجعلكة ورقة. ووقع آقدام شخص يمشي. وتحريك كرسي على 
الارض... ویمکنه أن یسجل مسبقاً بعض الاصوات لحیوانات وطیور وسیارات... الخ 
على شريط مسجل... يوجه الفاحص السوال: ماذا تسمع؟ أو شو الصوت اللی سمعته؟ 
او ما شايه ذلك. 

#9 الفقرة )/(: الاستجابة للتعلیمات اللفظیة/ المهارات السمعية والتعبیریة: یمکن 
للفاحص أن يطلب من الطفل القیام بعمل بسيط او مرکب. مثل: افتح الباب. وخذ هذه 
الورقة. ومزقها وآلقها في السلة... 

٥‏ الفقرة (2): الاشکال/ المفاهیم الاساسية: یحضر الفاحص dee‏ آشکالا مجسمة: 
مربعة. ومستديرة. ومثلثة. ... الخ. یقدم بعضها للطفل. ویطلب dis‏ أن یضع الاشیاء 
المتماثلة (اللي مثل بعضها ) مع بعضها Lines‏ أو یذکر له اسم شکل معین. ویطلب منه 
أن يشير aall‏ باصبعه. 

ቆ‏ الفقرة (5): رسم خط مستقیم/ المهارات الحس - حركية: یعطی الفاحص الطفل 
قلماً وورقة. ویطلب منه أن يرسم 11553 ‹ 318 | لم یتمکن من رسم خط مستقیم. پرسم 
له الفاحص خطاً aiia‏ ویطلب منه أن یعلم بالقلم علیه.... 

o‏ الفقرة (5): الرکض/ اللياقة البدنية: یاخذ الفاحص الطفل إلى ساحة خارجية. 
ویطلب منه أن يركض في الساحة. ویلاحظ المسافة التي یقطعها دون توقف. أو عدد 
مرات التوفف للراحة. كما dà» Ma‏ الزمن... 

o‏ الفقرة (8): الارتفاع بالجسم/ اللياقة البدنية: یقوم الفاحص بأداء الحركة المطلوية. 
ویطلب من الطفل أن يقلده. 


سادسا: الفقرات التى يعد لها الفاحص المواقف الاختبارية المذ کورة تتطلب منه أن یتجهز 
مسبقاً ببعض المواد الاختبارية البسيطة: ورق LS‏ وأقلام رصاص وملونة. ومسطرة. 
واشکال مختلفة متعددة. وصور لحیوانات وآشیاء في البیئةء وکتب مصورة للمبتدئین: 
ونماذج مختلفة في الحجم. وآخری مختلفة في اللون. وکتب مصورة للمبتدئین. ونموذ ج 
ساعة ورفیه. وکرة متوسطة الحجم. 


: 1 > 123 


uH PURI PER 


LS 
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ساحة للمشي والركض واللعب SIL‏ 3 وآدراج للصعود والهبوط. ولذلك یفترض بالفاحص 
أن یختار مکان المقابلة بحيث تتوافر فيه مثل هذه الامکانات. 


ثامنا: بعد أن یحصل الفاحص على الاستجابة التی تصف آداء الطفل على فقر 5 معينة. 
الققرة في نموذج تسجیل الاجابات قبل أن ینتقل الى الفقرات الآتية. 


تقویم ela Y!‏ على المقیاس: 

يستخرج لكل مفحوص مجموع التقدیرات على کل بعد (القيمة القصوی لها 32( 
ومجموعها على كل مجال ( القيمة القصوی 64) ‹ والمجموع الكلي للتقدیرات على المقیاس 
بأكمله (القيمة القصوی 384). تسجل هذه المجامیع في 35451 المخصصة لها فی 
| نموذج تسجيل الاجابات . ويتضمن الدليل صورة منه في الملحق (1). 


يمكن تقويم slal‏ المفحوص في كل بعد . وفي كل مجال. وفي المقياس الكلي. وذلك بمقارنة 
التقديرات التي حصل عليها بالقيم المذكورة في الجدول (1). ونتيجة لهذه المقارنة يمكن 
التوصل إلى تقدير لمستوى السلوك التکیفی. وتقدير لمستوى الإعاقة عند المفحوص. كما 
يمكن تمثيل الأداء بيانياً في نموذج الصفحة البيانية للابعاد (الشکل 1). وفي نموذح 
الصفحة البيانية للمجالات ( الشکل 2( 


ولا بد من الاشارة هنا إلى أن تصنيف الأداء حسب مستويات السلوك التکیفی وحسب 
مستويات الإعافة كما يتمثل في الجدول (1) والصفحتين البيانيتين (1) و(2) هو تصنيف 
هام یستند بشكل آساسي إلى السلم التقويمي المبني في الفقرة. وهو ييسر للفاحص التوصل 
بطريقة عملية وسهلة إلى تقویم وصفي تقريبي لسلوك المفحوص. وتشخيص جوانب الاد اء 
في كل بعد وكل مجال. 


ፓሪ LoT መ= 


کے گج .22 5 2% = شت له 













( 1) السلوك الا جتماعى 

)1( التحكم بالذات والشخصية | التقدير (o)‏ المشاركة والآداب الاجتماعية 

d ۱‏ الاستقرار | !- المواصلات 

٠‏ 2 الاستجاية للسلطة والنظام 2 التصرف فى الاماکن العامة 
(الامتتال ) 

ጋ‏ الشعور بالامن 3 المشارکة فى النشاط الاجتماعی 

4 التصرف فی الجماعة | 4 الرحلات 

د. المحافظة على الممتلکات > نمط الجلوس 

ሬ | | " | 

6. الامانة | | 6. تحية الاصدقاء والرفاق 

7. )521 /” مجاملة الزوار 

8 التقبل من الرفاق ظ 


0 


(ope‏ ۱ +( تت تت د المجموع 


(2)العناية بالات 


| ١ | | . 

۳ ۱ ۱ | | 
)1( الوظائف الا ستقلا AS‏ المتعلقه ھ النقدیر | (ب) الوظائف الاستقلا AS‏ المتعلقة | التقد یر 

| 6 . | 


بالطعام وا للباس | ظھ بالسلامةالعامة والنظافة .. 


۱ | 
. استخدام آدوات المطیخ __ استعمال المرحاض 
| 3 الوجبات الرئیسیة 











| 53 العنایة بالشعر والأظافر 


- 4 عادات النظافة في تناول الطمام ፊ‏ الترتيب والهندام 





| 6. الازرار والسحاب ۹ الوعي للأخطار والدفاع عن النفس | 

| 7 ارتداء أنواع الأحذية MEM‏ 7 _ قطع الشارع 0 5 
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مقیاس السلوك التكيفي 


المجال الاول: السلوك الاجتماعي: 
1 التحكم بالذات والشخصية: 
0) ينزعج بدون gbl g ፍጭ”‏ و غير واع لما يجري حوله. 
1( ينزعج لاي استفزاز بسيط أو توبيخ بسيط. 
2( يظهر Dll‏ شيئًاً من ضبط النفس للاستفزاز البسيط أو التوبيخ البسيط. 
3) يظهر عادة ضبط النفس حتى لو استفز أو وبخ. 
4) يحافظ على هدوثه إلا اذا استفز بشكل خطير. 
2 الاستجابة للسلطة والنظام (الامتثال): 

(0) ليس هناك ما يشير إلى أنه يستجيب لأشخاص معروفين. 

) يطيع الأوامر عندما تصدر بحزم من أشخاص معروفين لهم سلطة. 


) 
) 
) 
) 
) 


)1 
)2( يستجيب للکلام من أشخاص معینین. 
)3( يحترم قواعد السلوك والانظمة في غیاب الاشخاص الذین لهم سلطة. 
)4( یحترم السلطة بمعناها المجرد ممثلة باشخاص آخرین کالمعلم. 
3. الشعور بالامن: 
0( يبدو عليه الخوف والشعور بعدم الامن حتی فی الواقف العادية (المألوفة). 
]( يبدو عليه الشعور بالامن في المواقف المألوفة فقط. 
2( يبدو عليه الشعور بالامن في المواقف الجديدة. ولکنه یحتاج إلى طمأنة. 
3( في المواقف الجديدة يبدو عليه الشعور بالأمن تماما 
4( يبدو عليه الشعور بالامن في مواقف قديمة وجديدة ویطمتن للآخرين. 
4 التصرف فى الجماعة: 
)0( في الفالب لا يمكن ضبطه فى موقف الجماعة. 
)1( سلوکه في الجماعة مقبول. إذا کان هناك ضبط بحزم. 
)2( یکون سلوکه في الجماعة مقبولا اذا توفر ፌው gill‏ اللفظی والطمأنة. 
)3( یحسن التصرف في موقف جماعي تحت اشراف. | 
)4( یحسن التصرف في مواقف العمل واللعب. 
5. المحافظة على ممتلکاته: 


) 
) 
) 
) 
) 


Y 0‏ یحاول المحافظة على ممتلکاته الخاصة. 
1( یعرف ما له لکنه يلجأ إلى الاشخاص فى السلطة ( الکبار) لحماية ممتلکاته. 
2( یحاول أن یحافظ على ممتلکاته. 
3( یعرف ما له ویحافظ على ممتلکاته بشکل مناسب. 
4( يعرف ممتلکات الاخرین. ویساعد فی حمایتها والمحافظة علیها. 
6. الامانة: 
አ (0)‏ ! ما پستولي على ممتلکات الآخرين. 
)1( یحدث أحياناً أن يستولى على ممتلكات غیره 
)2( يستعير ممتلكات غيره بدون استئذان USS‏ يعيدها. 


) 
) 
) 
) 
) 


المجال الاول: السلوك الا جتماعی: 
ب. المشاركة والاداب الا جتماعية: 
1. المواصلات: (التصرف في سيارة أو باص... ووسائل المواصلات) : 
)0( يتصرف بشكل غير BY‏ 
(1) يتصرف بشكل لائق عندما يكون تحت رقا بة مباشرة ومستمرة. 
(2) يحسن التصرف بموجب توجيهات لفظية 
(3) حسن التصرف من روتينه. 
)4( يشجع الآخرين على التصرف بشكل BY‏ 
2 التصرف فى الأماكن العامة: 
)0( يتصرف بشكل غير BY‏ 
(1) يتصرف بشكل لائق تحت رقابة أو إشراف مباشر. 





)2( یتصرف بشکل لائق 131 کان تحت |شراف ale‏ 
)3( یحسن التصرف. 
)4( يشجع الاخرین على التصرف اللائق 
المشاركة في النشاط الاجتماعی: 
0( يفسد نشاط الجماعة أو آنه منطو على نفسه. 


N‏ يشارك؛ ولکنه لا يستمتع بالمشاركة أو أنه یظل على بعد من الجماعة. 


(ጋ‏ د يستمتع بالمشاركة فی نشاط الرفاق. 
4( یساهم فى نجاح المجموعة x‏ الخیرات الاجتماعیة. 
الر حلات: 
)0( لا یمکن أخذه في رحلة أو نزهة. 
)1( یمکن أخذه في رحلات. ولکنه یحتاج إلى مراقبة مباشرد. 
)2( یمکن أخذه. ولکنه یحتاج إلى اشر اف. 
)3( یمکن أخذه فى رحلات. ویستجیب بشکل جيد لتوجیهات الجماعة. 


) 
) 
)2( يمكن أن يستمتع 151 آمکن اقناعه بالمشارکة. 
) 
) 


)4( یعطی المثل الحید لر 4818 . 


Y (0)‏ يبقى Lully‏ في المواقف الاجتماعية. 

)1( یجلس لفترات قصيرة فقط. 

)2( یجلس بهدوء. ولکن بشکل غير لائق 

)3( یجلس بشکل 3 في مواف معينة ( مضبوطة) . فى الصف مثلا. 
)4( یجلس بشکل لائق فی مختلف المواقف الاجتماعية. 

تحیة الاصحاب والرفاق: 

)0( لا يحيى رفاقه و اصحابه. 

)1( يحيي رفاقه عندما ينبه. 

)2( يحيي رفاقه استجابة )135 (ole‏ تحیتهم له فقط. 
)3( يحيي رفاقه بشکل لائق. 

)4( يحيي بحرارة تتناسب مع الموقف. 


يچ س TIT‏ 


7 محاملة الزوار: 
)0( یتصرف بشکل BY ኤዴ‏ بحضور الزوار. 
)1( یتصرف بشکل لاثق فقط بالتوجیه المناسب. 
)2( یتصرف بشکل لاتق لکن یحتاج !لی بعض التد کیر . 
)3( یحسن التصرف مع الزوار. ویجعلهم يشعرون بأنهم مرحب بهم. 
)4( یحسن التصرف. ویشجع الاخرین على التصرف اللاتق. 
8 تقبل القرارات الجماعية: 
)0( بر فض أن يتقيل قرارات المجموعة أو أنه لا يعيها. 
)1( یتقبل قرارات المجموعة دون أن یفکر فیها. 
)2( یتقبل قرارات المجموعة اذا وافق علیها شخص ذو سلطة (eles gl)‏ 
)3( یتقبل القرارات التي حسب تفسیره لها آنها صحيحة. 
)4( یتقبل قرارات المجموعة. ویشجع الاخرین بالرغم من استیائه الشخصي منها. 


المحال التانی: العتابة دالدات: 
!. الو ظاتف الاستقلالية المتعلقة بالطعام واللباس. 
| استخدام الادوات (الملعقة. والشوكة. والسكين): 
)1( یستخدم الملعقة والادوات الاخری لاطعام نفسه بشيء من الصعوبة. 
)2( يستخدم الملعقة والادوات الاخری لاطعام نفسه الاطعمة اللينة بدون صعوبة. 
)3( یستخدم الملعقة والادوات الاخری لاطعام نفسه معظم الاطعمة بدون صعوبة. 
)4( یتحکم باستخدام الملعقة والادوات الاخری لاطعام نفسه كافة الاطعمة. 
)0( لا یمکنه ان یشرب من کوب أو فنجان بدون ان يسكب منه شيء على الارض. 
)1( یمکنه أن یشرب من كأس أو فنجان عندما یکون هنالك شخص اخر یمسك به. 
)3( یمکنه أن یشرب من کاس أو فنجان بدون صعوبة. ویمکنه أن یستخدم آنبوية 
( مصاصة) المشرویات الخفيفة. 
)4( یمکنه تناول السوائل والشر اب من انواع الکژوس والفناجین JS‏ سهولة. 


الوجبات الرئيسية ( كالغذاء ): 

)0( يتناول فقرات وجبة (الغذاء) بغير نظام أو ترتيب. 

[1) يتناول فقرات الوجبة بالترتيب المناسب عندما يذكر بها. 

)2( يتناول فقرات الوجبة بترتيب ملائم. لكنه يحتاج إلى تذكر أحياناً. 

)3( يتناول فقرات الوجبة بالترتيب المناسب. 

(4) يتناول فقرات الوجبة بالترتيب المقبول حتى عندما تضاف فقرات جديدة 

عادات التظافة قي تناول الطعام: 

) ا لا پراعي النظافة أثناء ء Sold‏ الطعاح. 

)1( يراعى النظافة بمساعدة مباشرة وتوحیه. 

(2) النظافة. ولکنه یحتاج إلى التوجیه بالکلام. 

)3( يراعي النظافة بشکل مقبول أثناء تناوله أنواعاً مختلفة من الاطعمة. 

aaa 4 ۱‏ على التصرف توف ae‏ هس اثناء تناول 
الطعام. 

خلع المعطف والألبسة الممثلة: 

0 لا يستطيع أن يخلع معطفه والالبسة المماثلة بنفسه. ولا يتعاون مع الشخص الذى يخلعه 


) يمكنه أن یخلع معطفه والألبسة الممائلة عندما Y‏ تکون آزرارها anda‏ 
2( یخلع معطفه والالبسة المماثلة ویلبسها i‏ ولکن یحتاح إلى مساعدة مباشرة. 
G‏ يخ معطفه والألبسة المماثلة ویلبسها. ولکنه یحتاج إلى توجیه لفظی. 

ales (4‏ معطفه والالبسة المماثلة ويرتديها بنفسه بكل سهولة وبدون مساعدة. 
الأزرار والسحاب: 
)0( لا يمكنه تطبيق ( تزرير) الأزرار الامامية. 


(1) يمكنه أن يطبق الأزرار لوحده من العرى الأمامية. 

(2) يستطيع أن يطبق اثنتين من الفتحات الأمامية. 

(3) يمكنه أن يطبق ثلاث فتحات أمامية. 

(4) يمكنه أن يطبق جميع الفتحات سواء كانت أمامية أو جانبية أو خلفية. 


ارتداء أنواع الأحذية: 

) 0 لا يستطيع أن یلیس الحداء. ولا يتعاون مع الشخص الذي يلبسه الحذاء. 

)1( یستطیع أن يلبس الحذاء. ولکن یحتاج الى مساعدة مباشرة وتوجیهات لفظية. 
)2( یستطیع أن يلبس الحذاء بشکل ملائم. ٠‏ ولكن یحتاج إلى توجیهات لفظية. 

)3( یستطیم ان یلیس الحداء بدون مساعد ة. 

)4( يستطيع أن یلبس الحذاء بسهولة. 


ت 
بج ہے نش کے TE‏ 


8 ريط الحداء: 
Y (0)‏ يستطيع أن یربط حذاءہ حتی وان قدمت له مساعدة مباشرة وتوجیهات لفظية 
)1( يستطيع أن یربط حذاءه فقط 31 | أعطي مساعدة مباشرة وتوجیهات لفظية 
)2( يستطيع ربط حذاثه. ولکن یحتاج إلى توجیه لفظي. 
)3( یستطیع ربط حذائه بدون مساعدة. 
)4( یستطیع أن یربط الرباط بسهولة. ویتقن عملية ربط الحذاء. 


المجال الثاني: العناية بالذات: 
ب. الوظائف الاستقلا لية المتعلقة بالسلامة العامة والنظافد. 
1 استعمال المرحاض: 

Y (0)‏ يعلن عن حاجته ولا یجعلها معروفة. 

) |( يعلن عن حاجته. ولکن فی كثير من الاحیان بعد فوات الوقت لتجنب الحوادت. 
)2( يعلن عن حاجته ویتجنب الحوادث. 
)3 
)4 


2 لعناة بنظافة الجسم: 
)0( لا يعرف كيف يغسل وجهه ويديه» ويعتني بنظافة آسنانه بنفسه. 
)1( یفسل وجهه ویدیه. ويعتني بنظافة آسنانه. ولکن یحتاج إلى مساعدة مباشرة مع 
التوحیه. 
)2( یفسل وجهه ویدیه. ويعتني بنظافة آسنانه بشکل مقبول عندما يطلب منه. 
)3( یفسل وجهه ویدیه. ویعتنی بنظافة آسنانه بشکل BIS‏ بدون مساعدة. 
)4( یغسل وجهه ویدیه. ويعتني بنظافة أسنانه بشکل كاف ويلا حظ نظافتها . 
3 العناية بالمظاهر الأخرى (الشعرء والأظافرء والحذاء ): 
)0( غير قادر على تمشيط شعره. وتلميع حذائه والاعتناء بأظافره. 
)1( قادر على تمشيط شعره. وتلميع حذائه. والاعتناء بأظافره. ولكنه يحتاج إلى 
مساعدة مباشرة وتوجيه لفظي. 
)2( يمكنه تمشيط شعره. وتلميع حذاثه. والاعتناء باظافره. ولكنه يحتاج إلى توجيه 
= 
)3( یمکنه تمشیط شعره. وتلمیع حذ اثه. والاعتناء بأظافره بدون مساعدة. 
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(4) قادر على تمشيط شعره بطريقة جذابه. وتلميع حدانه. والاعتتاء بأظافره بدون 
مساعد3: ويلا حظ هده | لمظاهر کلھا. 


)0( لا يستطيع أن یهتم بهند امه وتر تیبه. 

)1( يصلح هند امه وترتیبه بمساعدة مباشرة مع الایعاز بالکلام. 

)2( یمکنه ان یصلح هند امه. ورتيب نفسه بالتوجیه اللفظي. 

)3( یمکنه أن يعتني بترتیبه وهندامه بدون مساعدة. 

)4( بر تب نفسه وهند dal‏ ويلا حظ نفسه بدقة. 

الممرات والادراج: 

)0( خطر على نفسه وعلی الاخرین. 

) 1( تص فاته مأمونة عندما یکون تحت رقابة مياشرة. 

)2( تصر 4315 مأمونة عندما تکون هنالك رقابة عامة. 

۱ 3) یستخدم الممرات والادراج بطريقة مأمونة. 

)4( یشجم الآخرين على التصرف المأمون عند صعود الأدراج, أو السیر فی الممرات. 
الوعي للأخطار وائدفاء عن النفس: 

)0( لیس Lely‏ للمخاطر. ولا یقوم ch‏ محاولة لحماية نفسه حتی عندما ما ینبه. 
)1( یکون Lely‏ للمخاطر. ولا یحاول حماية نفسه عندما ینبه باستمرار. 

)2( يدرك وجود الخطر. ويحمي نفسه LS ኦው‏ ولکنه یحتاج إلى تذكير أحياناً. 
)3( يبدي Ley‏ للا خطار في بيئته. ویحمي نفسه بشکل ملائم. 

)4( يحذر الآخرين من أجل أن یتجنبوا الخطر. ویساعد الآخرين في تجنب الاخطار. 
قطم الشارع: 

0( لیس واعياً ንህ‏ خطار فی قطع الشارع. 

1( یقف عند مقطع الشارع. ولکن يجب أن يمسك من يده عندما بقطع الشارع. 
2( یقطع الشارع بسلامة عندما یکون مصحوباً مع الآخرين 

3( يتطلع في جميع الاتجاهات. ویقطم الشارع عندما یکون خالياً. 

4( یمکن ان یساعد الاخرین في قطع الشارع. 

الحمایة من المخاطر المنزلية (الأدوات الحادة. والکهرباء. والسموم): 

)0( لیس لديه أية معرفة عن التعامل مع الادوات الحادة والسموم والکهر باء. 


)1( يستطيع أن یستعمل الادوات الحادة بمساعدة مباشرة وتوجیه لفظي. وید خل وصلة 
كهربائية إلى مکانها. ویمیز المواد التي يقال له عنها آنها سامة کالکاز والمبید ات 
الحشرية. 

)2( يحتاج إلى توجيه لفظي باستخدام الادوات الحادة. وتمييز المواد السامة. 

)3( یستخدم الادوات الحادة بشکل مأمون. ويستعمل الادوات الكهربائية بطريقة آمنة 
وسليمة. ويدرك ویمیز المواد السامة. 

(4) يحث الآخرين على ملاحظة قواعد السلامة في استخدام الآدوات الكهربائية والادوات 
الحادة. 


المحال الثالث: الاتصال: 


1 التعبير بالاشارة: 
)0( لا یمکن أن يعبر عن نفسه بالید أو بتعابیر الوجه. 
)1( يعبر عن حاجته بان یقود السامع بالید إلى ما يريد. 
)2( يعبر عن حاجته بالاشارة بالید. 
)3( يعبر Lee‏ يريد عن طریق سلسلة من الاشارات اليدوية وتعبیرات الوجه. 
)4( يستطيع أن یستعمل الاشارة کعامل مساعد على الاتصال اللفظي. 
2 التعرف على اصوات فی البینة: 
Y (0)‏ يستطيع التصرف على خمسة أصوات فی البيئة. 
)1( یتعرف على خمسة أصوات بالاسم. ٠‏ 
)2( یتعرف على تمانية آصوات بالاسم. 
)3( یتعرف على عشرة آصوات بالاسم. 
)4( یتعرف على آصوات جديدة عند حدوتها. 
3 التعرف على الصور والاشیاء المرئیة: 
)0( لا يستطيع التعرف على الاشیاء أو صور عامة مألوفة. 
)1( یتعرف على الاشیاء المألوفة بالمطابقة. 
)2( یتمرف على الاشیاء عندما تسمی له Gh‏ يشير الیها. 
)3( یستطیع أن يسمي الاشیاء المألوفة. 
)4( یستطیع أن یتعرف على آشیاء ذات صلة بوصفها مجموعات متجانسة. 








الاتصال بالعینین ) کمتکلم ( : 

)0( لا یتطلم إلى السامم Y)‏ يوجه عینیه نحو السامع) . 

)1( يتطلع إلى السامع فقط عندما يطلب منه ذلك. 

)2( يتطلع إلى السامع مع اتصال مناسب أحياناً بواسطة العینین. 

)3( یتطلع إلى السامع مع اتصال مناسب عن طریق العینین. 

)4( یستطیع أن ينتقل بعینیه مع اکثر مع شخص في مجموعة. 

اللعب التمتیلی أو التعبير: 

)0( لا بشارك. 

)1( يشارك عندما یحد التشجيع. 

)2( يشارك بشکل محدود. 

)3( يشارك بتشوق وبنجاح. 

(4) يشارك بشكل مبدع بشكل لفظي وغير لفظي. 

الاستماع والاصفاء ضمن مجموعة: ۱ ۱ 

)0( لا یمکنه الاستماع والاصفاء إلى حديث الرفاق والکبار أو القصص أو الموسیقی. 
aise, (1)‏ الاستماع والاصفاء للرفاق والقصص والموسیقی !15 ذکر باستمرار. وادا 
اعطی التوجیه اللفظی لکن سرعان ما يفقد اهتمامه. ۱ 
)2( یستمع ويصفي إلى الکبار والرفاق والقصص والموسیقی. ویستجیب لهم أحيانا 
بشکل مناسب. ویحتاج إلى تذكير في بعض الاحیان. 

)3( یستمع ويصفي إلى الکبار والرفاق والقصص والموسیقی. ویستجیب لهم بشکل 
مناسب. ویحاول Jas‏ ما سمعه. 

)4( یستمع ويصفي إلى الکبار والرفاق والقصص والموسیقی. ویستجیب لهم بالشکل 
المناسب. وینقل ما سمعه ویفسره للا خرین. ویشجم الاخرین على الاصفاء. 
الاستجابة للتعلیمات اللفظية: 

)0( لا یستحیب للتعلیمات. 

)1( یستجیب للطلیات البسيطة عندما تکرر له 

)2( یستجیب للتعلیمات البسيطة. 

)3( یستحیب لسلسله من الطلیات. 

)4( یتد کر ویستجیب للتعلیمات اللفظية بعد انقضاء فترة علیها. 
الاستجاية للد عایة: 

)0( لا يستجيب للدعابة أو المزاح. 








)1( یستجیب بشکل غير مناسب للدعابة. 
)2( یستجیب بشکل مناسب للنكتة الواضحة 
)3( یستجیب بشکل واضح لدعابة كلامية. 
)4( یستجیب الى النكتة الحاذقة. 


المحال التالث: الاتصال: 
ب. المهارات Aa gall‏ 
d‏ وضوح الکلام: 
)0( کلامه غير مفهوم. ویستخدم أصواتاً غير متمايزة. 
)1( کلامه مفهوم فقط عندما یقرن بالاشارات. 
)2( کلامه مفهوم عندما یعرف المستمع موضوع الكلام. 
de MS (3)‏ مفهوم لا شخاص المألوفين لديهء ویستطیع نطق جمیع الأصوات التي تتألف 
منها 541541 بوضوح. 
de 35 (4)‏ مفهوم بسهولة للکبار عامة. ویستطیع نطق کلمات جديدة من أول محاولة. ‏ 
2 التراکیب اللغوية القصيرة: 
(0) لا ينطق أكثر من كلمة في أي ترکیب لفوي. 
)1( ينطق أكثر من كلمة واحدة في الجملة في کلامه الطبيعي. 
(2) في መዱ‏ الأحيان یرکب کلمات يؤلف فیما بینها تفكيراً مترابطاً 
)3( فى معظم الأحيان يركب كلمات تؤلف فیها بینها تفكيراً متر ابطاً 
)4( ينتج بشکل طبيعي کلمات وتراکیب توا لف فيما بینها تفکیر | متر ابطاً. 
3 نطق الکلام: 
)0( یستعمل فقط آصوات غير متمایز ة. 
)1( الاصوات المتمایزة عنده هي الأحرف الصوتية ( العلة). 
)2( یستعمل الاصوات الساكنة والعلة فی بد اية الکلمات بوضوح. 
)3( یستطیع نطق جمیع الاصوات التي تتألف منها الكلمة بوضوح. 
)4( یستطیع نطق کلمات جديدة من Sol‏ محاولة. 
4 ضبط شد ة الصوت ونوعیته: 
)0( لا ینظم شدة صوته أو 4345‹ ولا یکون لصوته وقع مریح. 





TRAE HEUS‏ سے سا 


)1( ینظم صوته عن طریق المساعدة المباشرة والتوجیه اللفظي. ویکون لصوته وقت 
مریح عندما یذ کر بذلك. 

)2( يستخدم أحياناً شدة الصوت المناسبة. ویکون لصوته وقع مریح نوعاً. 

)3( يستخدم شدة صوت مناسبة. وصوت مریح في المواقف المختلفة. 

)4( يشجع الآخرين على استخد ام شدة صوت مناسبة, ویتکلم بصوت مریع حتی عندما 
یکون منفعلا. 

القراءة واستعمال الکتب: 

)0( لا یحاول ولا یظهر أي اهتمام بالقراءة gl‏ الحصول على منفعة من الکتب. 

(T)‏ يلعب بالکتب کالعاب. وأحياناً یظهر اهتماماً بالقراءة. 

)2( یقلب الصفحات الموجودة بالکتاب. ویستجیب لبعض الصور المألوفة. ویظهر 
اهتمامه بمحاولة قراءة الاحرف والکلمات الموجودة بها. 

(3) يختار الکتب التي بها صور مألوفة. ويقرأ في کتب الصفوف المبتد AG‏ 

)4( يختار الکتب التي تثير به اهتمامات جديدة. ویستطیم قراءة واستیعاب کتب الصف 


( 
Y (T‏ پستطیع أن يكتب أحرفاً مميزة حتی ولو كانت مخطوطة بشکل خطوط مقطعة. 
2( یستطیع أن یکتب أحرفاً مميزة بطريقة التخطیط. 

3( یکتب !>. 15 مميزة وواضحة بطر یقة النسخ. 


Y (0)‏ پشارك فی الحدیث. . 

1( يشارك فی حدیث محدود فقط مع اشخاص مألوفین. 

2( يشارك فى محادثة عندما يطلب منه. 

3 يشارك في الحدیث مع اثنين أو ثلائة آشخاص. 

4( يشارك تلقائیاً فى الحديث. ويضيف الى المحادثة. 

البناء اللفوي ( القواعدی): 

)0( لديه تراكيب لغوية بسيطة تتكرر خطأ حتى بعد تصحيحها. 


)1( یمکن أن یستعمل التراکیب اللفوية البسيطة في سیاقها الصحیح عند تذکیره 
)2( یستعمل التراکیب اللغوية البسيطة بشکل مناسب. ويحتاج أن يصحح له أحياناً. 
)3( یستعمل التراکیب اللغوية البسيطة. 

)4( یمکنه أن یصحع التراکیب اللفوية BY‏ انه. 


المجال الرایع: المعرفة الاساسیة: 
4 المفاهیم الأساسية: 


3( یمکنه اکتشاف الفروق فی العلاقات الحجمية بالمحاولة والخطأ. 


| 
| 
)2( یمکنه التمییز بین حجمین مختلفین بالمقارنة. 
)3( یمک 
)4( یمکنه تقدیر الفروق في العلاقات الحجمية بصرياً. 
2 الاشکال: 

)0( لا يمكنه المطابقة بین الاشکال المتماتلة. 

)1( یمکنه المطابقة بین الاشکال المتمائلة. 

)2( یمکنه أن یتعرف بالاشارة أو بالفعل أو باللفظ على النجمة/ مربع/ دائرة. 

)3( یمکنه أن یتعرف بالاشارة أو بالفعل أو باللفظ على مستطیل/ مثلث. 

)4( یمکنه أن یتعرف بالاشارة أو بالفعل أو باللفظ على مکعب/ مخروط / کرة/ 


)0( لا ኤጩ‏ بين الاشیاء على آنها واحد او أكثر. 

ኤዴ (1)‏ بین الاشیاء على أنها واحد أو أكثر. 

ኤጭ (2)‏ بین آشیاء من حيث کونها: قلیل. وبعض. والآخر. والاکثر. 

)3( یمکنه أن یکون مجموعة عناصرها مولفة من: 1 . 2. ۰4۰3 5 من العناصر. 
)4( یمکنه ان یکون مجموعات عناصرها مؤلفة من: 6. ۰7 ۰9۰8 10 من العناصر. 
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التعرف على النقود وصرفها: 

)0( لا يمكنه التعرف على قطع النقود أو صرفها. 

)1( یستطیع أن يميز بين النقود الحقيقية والکاذ Ay‏ ویعرف خمسة قروش تساوي شلن 
(قطع الخمسة فروش) . 

)2( یستطیع التعرف على قطع القروش والشلن والعشرة قروش وصرفها. 

)3( یتعرف على جمیع القطم المعدنية للنقود. ویستطیع صرف قطعة الریع دینار. وکم 
تساوي من القطع الاخری. 

)4( یتعرف على القطع النقدية الورقية. ویستطیع صرفها. 

الطقس: 

(0) لا يميز daal‏ المطر والتلح. 

(1) يميز لفظا المطر. والتلج. والشمس. 

)2( يميز لفظا المطر. والتلج. والشمس. والریح. والغيوم. 

)3( يميز بین ظروف الطقس المألوفة: البرد. والحر. والشتاء. 

(4) يدرك المقصود بالنشرة الجوية. 

الحیوانات: 

)0( لا يمكنه التعرف على الحیوانات البيتية الاليفة. 

)1( یمکنه التعرف على الحیوانات المنزلية بتسمیتها أو التأشیر الیها. 

)2( يمكنه التعرف على خمس حیوانات (فیما يمكن مشاهدته في حديقة الحیوانات) 
بتسمیتها أو التأشیر الیها. 

)3( لدیه معلومات آساسية عن حیوانات البيئة المحلية. 

)4( يستطيع أن یصنف الحیوانات إلى فئات أو آصناف. 

تعيين أماكن الأشياء: ظ 

(0) لا يستطيع تعيين أماكن الأشياء التى تستعمل في العادة. 

(1) يمكن أن يعين مكان شيء عندما يوصف له كيف يجده. 

)2( يمكنه أن يعين أماكن الأشياء المستعملة يومياً. 

)3( يمكنه أن (ኤዴ‏ أماكن بعض الأشياء التي قد لا تستعمل دائماً. 

)4( يمكنه أن يعين المكان المناسب لحفظ الأشياء الجديدة مع أخرى من النوع نفسه. 


YE nig rt 


8 المهن والحرف: 
)0( لیس عنده أية አፍ5‏ 5 عن العامل أو صاحب العمل. 
)1( 
)2( یعرف عن خمس مهن. 
)3( یمیز بین الناس الذین یعملون کمستخدمین أو مهنیین أو أصحاب عمل 
)4( يستطيع أن یصف عدة أعمال من آسمائها. 


المجال الرابع: المعرقة الاساسیة: 
ب. الوعي وا لمعلومات العامه: 
1 الاصدقاء وافراد العائلة: 

0( لا یعرف رفاقه بالاسم. 


1) یعرف اثنين من رفاقه بالاسم. 


3( یمکنه أن يسمي جمیع معارفه وآفر اد اسر ته 

4( يمكنه أن يسمي (لفظاً) جميع معارفه وآفراد آسرته من الذاکرة. 
2 الالوان الاساسیة: 
Y (0‏ يمكنه ان یطابق بين الالوان المتمائظة. 
يمكه المطايقة بي" بین الالوان المتمائله. 
يمكنه اختيار أى لون يسمى له من بين تسعة الألوان الأساسية. 
یمکنه تسمية الالوان الأساسية التسعة. 


۱ 
) 
)2( يعرف خمسة من ) 4318 بالاسم. 
) 
) 


)ب 
) يمكنه 
3( 
4( یمکنه تسمية آلوان غير آساسية. مثل: رمادي. وزهري. وبیج. 
3 الأیام: 

0 لا يعرف LÍ‏ من آسماء أيام الأسبوع. 

1) يمكن أن يسرد أيام الأسبوع سرداً. 

2 يتعرف على يوم معين بالاسم المعين. 

3( يعرف مفهوم أمس وغداًء ويسمي اسم هذین الیومین. 

4( يمكن له أن يسمي اسم الیوم السابق لأمس أو التالي لغد (قبل البارحة أو بعد 


(aè 


) 
) 
) 
) 
) 
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PETE ares‏ اسر نی 
نل کین بسن اج پا ہا یزاب يد 
غه وسل ار ٹاو دو اس رات 


J 0 )‏ 
)1( 
)2( یمکنه المقارنة بین المسافات من حیث: Legal)‏ اطول من.... أو آقصر من...). 
(3) 
)4( 2 


6 مفهوم الزمن: 
)0( لا یعرف معانی: الصباح. والظهر . والمساء. واللیل. 
)1( یعرف معاني الاوقات المذ کورة. 
)2( یعرف معاني: ca gall‏ والامس. 5 4811 . 
)3( یعرف معاني مثل: حالاً. وفیما بعد والحاضر. وقبل, وبعد. 
)4( یستخدم كثيراً من مفاهیم الوقت فی حديثه العادی. 
sl a /‏ الساعة: 
)0( لا يعرف قراءة الساعة. 
)1( يقرأ الوقت بالاشارة الى العقرب الكبير على الساعة. 
)2( يمكنه أن یحدد الوقت حتی نصف ساعة. 
(3) يمكنه أن يحدد حتی فترة ربع ساعة وخمس دفائق 
(4) يمكنه أن يحدد الوقت بالساعة والدقيقة. 


8 الاتحاهات: 
(0) لا ستحیب بشكل معقول تلمفاهیم التي تتضمن c‏ الاتحاهات. 
)1( يقوم بأفعال تت تضمن استجابة إلى غاهيم مال الى أعلى» والی آسفل. والى الد اخل. 
وإلى الخارج. 
) 2) يقوم بافعال تتضمن استجابة إلى مفاهيم مثل: فوق. وتحت. وقرب. وبعيد. وأعلى. 
وأوطأ. 


መ. TL 


)3( يموم بافعال 5 ںہ تتضمن استجابة الى مفهومي: یمین Jua‏ 


المحال الخامس: استعمال الجسم: 


5 


1 


المهارات الحس حركية. 
0 الدرج: ۱ 
0 لا يستطيع صعود الدرج او نزوله ጋሙ‏ , مع المساعدة المباشرة والتوجیه اللفظي. 
dies 1‏ الصعود والنزول فقط عندما يمسك شخص بیده. 
2( يمكنه الصعود Jo pile‏ باستعمال قدمیه بالتناوب. ولکن یظل ممسکاً بالدرابزین. 
3( يمكنه الصعود والنزول باستعمال قدميه بالتناوب وبدون مساعدة. 
4( یمکنه ان یصعد الدرج 5 Y‏ له يدون مساعدة حتی عندما یحمل بيده بعض الاشیاء 
الخفيفة. 
التوازن (في المشي على خط مستقيم مرسوم): 
0) لا يستطيع المشی يتوازن ثلاث خطوات بدون أن یمسکه أحد. 


۱ 
۱ 
۱ 
) 


استخدام الکرة: 

)0( لا یمکنه رمي الكرةء ولا يستطيع رد الکرة ومسکها حتی عندما تقدم له مساعدة 
مباشرة وتعلیمات میاشر 5 . 

)1( یمکنه رفس $1 3 ورمیها. ولکنه یفشل في التحکم بالاتجاه. ویستطیع فتح يديه في 


)2( یمکنه رفس الكرة بالاتجاه المطلوب في مدی لا یتجاوز )10( متر. ویستطیع رد 
الکرة ومسکها اذا كانت على مستوی یدیه. 

)3( یستطیع ضرب الكرة بالاتجاه المطلوب إلى مدی يزيد عن )10( متر. ویستطیع أن 
يرد الکرة خمس مرات بيد واحدة. ویستطیع أن يمسك SM‏ 5 حتی ولو كانت مرتفعة عن 
يديه. 

(4) يرد الكرة بشكل جيد ويتحكم بها وهي متحركة ويرمي الكرة بشكل صحيح ومتناسق 
ويستطيع أن يركض إلى الكرة وأن يمسكها. 


ced ev‏ نر یرس ہا 
نل تا پر ابا ےبد 


الحجل (مسافة 7 آمتار تقریباً): 

)0( لا يستطيع أن یحجل حتی مع المساعدة والتوجیه. 

)1( یستطیع أن یحجل لمسافة قصيرة مع المساعدة والتوجیه. 

)2( یستطیع أن یحجل لمسافة بدون مساعدة ولکن لا يحافظ على نمط الحر AS‏ 
)3( یستطیع أن یحجل لمسافة بدون مساعد ة. 

)4( يستطيع أن یحجل باتجاه مستقیم أو بشکل دائري. 


رسم) الخط: 
y Y (0)‏ يستطيع رسم خط مستفیم 


) 
)2( یستطیع رسم خط مستقیم دون مساعدة. 
)3( یستطیع أن یوصل بین مجموعة من النقاط. 
)4( یستطیع أن يلون داخل خطوط الشکل agus pall‏ 
سکب السوائل (من الابریق إلى کوب) : 

Y (0‏ يستطيع أن د يسكب السائل فى کوب. 
٠ ተኸ ሰ‏ ولكن مع إراقة كمية كبيرة منه. 
)2( يستطيع أن يسكب السائل في کوب دون أن يريق الا القلیل منه. 
)3( یستطیم أن يسكب السائل بدون أن يريق منه شيئاً. 
)4( یستطیع أن يملا عدة أكواب بسهولة. 
شي الورق: 


4( یستطیع ثني الورقة على شکل متلث 

رسم الوجه 

Y )0(‏ یستطیع رسم وجه له معالم مميزة. 

)1( یستطیع رسم شکل وجه ممیز. 

)2( رسم العینین. والانف. والفم. فى آماکنها الصحيحة. 


)3( رسم العینین. والانف. والفم. وکذلك الشعر والأذنين فی آماکنها الصحيحة. 
(4) يبرسم للوجه تعابير مهد د ۵. 


المجال الخامس: استعمال الجسم: 
ب. اللياقة البدنية والعادات الصحية. 
1 تنظیف الانف ( المخط): 
(0) لا یمخط حتى عندما یکون هناك ضرورة لذلك. ولو نبه. 
)1( يمخط daas‏ عندما يطلب منه. 
)2( یمخط. ولکن یحتاج إلى من یذ کره أحياناً. 
)3( يمخط آنفه عند الضرورة. 
)4( یمخط انفه بشکل لا ሬህ‏ انتباه الآخرين. 
2 الاظافر : 
)0( لا ينظف اظافره حتی عندما یکون ذلك ضروریاً. أو عندما يطلب منه ذلك. 
)1( یحتاج إلى تنبیه متکرر لینظف اظافره. 
)2( یحتاج إلى تذکیر فی بعض الاحیان. 
)3( ينظف أظافره بتوجیه ذاتي. 
)4( يشجع الاخرين على المحافظة على نظافة الاظافر . 
3 وضع Ali‏ 
)0( لا يستجيب بالشكل الصحيح عندما يطلب منه الجلوس أو الوقوف أو المشي منتصب 
القامة. 
)1( يحتاج إلى تنبيه لیتخذ قامة معتدلة. 
)2( يحتاج في بعض الاحیان إلى تنبيه لیتخذ قامة معتدلة. 
)3( يتخذ قامة معتدلة من تلقاء نفسه. 
)4( يشجع الاخرین على اتخاذ الوضع الصحيح في قاماتهم. 
4 النظافة والمظهر: 
)0( یهمل مظهره العام. ولیس لدیه أى اهتمام بالنظافة على الدوام. 
)1( یتفقد مظهره العام Legs‏ ويبقى نظیفاً بشکل معقول عندما ینبه إلى ذلك ویذ کر . 
)2( یتفقد مظهره العام Legs‏ ویبقی نظیفاً ولکنه یحتاج إلى تنبیه أحياناً. 





که این سم نه مه 
یلا کر وس ده ون ورون دمه 
ریسا تبرت تنسب 0 


)3( یتفقد مظهره العام. ویحافظ على نظافته من تلقاء نفسه. 
)4( یحافظ على نظافته باستخدام ملابس واقية بشکل صحیح (مریول). ویشجم 
الآخرين على أن یکونوا منتبهین لمظهرهم. 

5 الرکض: 
)0( لا یستطیع أن بر کض لمسافة )10( آمتار. 
)1( يركض لمسافة )100( متراًء ولکنه یحتاج إلى )4( وقفات. 
)2( بر کض لمسافة )100( متراًء ویحتاج وقفة واحدة للر احة. 
)3( »> کض لمسافة )100( متراًء بدون توقف. 
)4( بر کض لمسافة )100( متراً. بأقل من )25( ثابتة. 

6 ثني الركبة: 
(0) لا يستطيع أن يجلس القرخصاء وأن يوازن نفسه. 
(1) يستطيع ثني ركبته لمرة واحدة. 
(2) يستطيع أن يثني ركبته لثلاث مرات. 
(3) يستطيع أن يثني ركبته خمس مرات بشكل جيد. 
(4) يستطيع أن يثني ركبته أكثر من خمس مرات. 

7 لمس إصبع القدم: 
)0( لا يستطيع أن يلمس بيده إصبع قدمه بدون ثني AS‏ 
(1) يستطيع أن يلمس بيده أصابع قدميه دون أن ثني ركبته. 
(2) يلمس أصابع قدميه خمس مرات. 
(3) يلمس أصابع قدميه عشر مرات. 
)4( يلمس الارض بقبضة يده. 


== هم‎ /መጩ am 
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التكيف الا جنماعي: 

اللياقة فى التعامل مع الاخرین: 

)0( يصدر dic‏ سلوك مستهجن. مثل: الکلام عن فرب. والنفخ والتجشؤ في وجوه 
الاخرین. وتقبیل الآخرين والتمسح بهم. ومعانقتهم والتعلق الزائد بهم. 

)1( تصدر عنه بعض السلوکات المستهجنة. ولکنه يكف عنها بالتنبیه المتکرر. 

)2( تصدر عنه بعض السلوکات المستهجنة. ولکنه يكف عنها إذا آشعر آنها مزعجة 
)3( سلوکه مهذب. لا تصدر dic‏ سلوکات مستهجنه. 

ጩ> ነህ (4)‏ نفسه بانتباه. ویلاحظ سلوکات الاخرین. ویتضایق من السلوك 
المستهجن. 

السلوك اللمطی المتکرر: 

)0( یکرر آشکالا من السلوك غير مألوفة مثل: تحريك يديه بشكل مستمرء وضرب قد ميه 
مع بعضهما البعض. ويلطم ويخمس ويحك جسمه باستمرار. والمشي ذهابا وایاباً في 
الغرفة باستمرار والبقاء برأسه مائلا ء والمشي على رؤوس الأصابع باستمرار ويمشي 
وأصابعه فى آذنیه او علی راسه. 

)1( تصدر ate‏ أشكال السلوك غير المألوفة السابقة, لکن سرعان ما يكف عنها اذا ما 
نبه إليهاء وأعطي التوجيه اللفظي المناسب. 

(2) لا تصدر عنه أشكال من السلوك غير agile‏ لكنه يحتاج إلى تنبيه في بعض 
الاحیان. 

Y (3)‏ تصدر dic‏ سلوکات غير مألوفة من تلقاء نفسه. 

)4( لا يلاحظ عليه سلوك غير مقبول. ويلا حظ تصرفاته. ويلا حظ الاخرین ویشجعهم 
على اتباع السلوك المقبول. 

الخجل والانطواء: 

)0( منطو على نفسه. یخجل خاصة في المواقف الاجتماعية. يبدو خاملا لا يتفاعل مع 
الافراد الذين حوله. والمواقف التي یوضع بها. 

)1( یحاول مشاركة الجماعة في نشاطها عندما یکون Gal ps das‏ یطمتن الیه. ولکنه 
يخشي البقاء مع الجماعة. ویفضل أن یکون لوحده. 

)2( يشارك الجماعة نشاطاتها. ولکنه لا یختلط بشکل حید. 

)3( يشارك الجماعة نشاطاتها ء ویکون مبادراً أحياناً في التعرف على الجماعة, والقیام 
بنشاطاتها. 

Y (4)‏ يبدو عليه الخجل أو الحرج من الجماعة. ویحاول أن يندمج مع الجماعة. ویکون 
مبادرا في اکثر الاحیان. 


التقید بالقیم والاخلاق: 
)0( کثیرا ما يسوق أو لوحظ أنه یسرق أو يكذب باستمرار. أو يقلب الحقيقة لمصاحته 


الخاصة. 
للسامع. 


)2( يحاول الاستيلاء على ممتلكات الآخرين دون استئذان لکن يعيدهاء ويقول الصدق 
عندما لا يخشى النتائح. 

)3( مؤتمن لا يأخذ ممتلكات غيره دون استئذان. ويقول الحق مهما كانت النتائج. 

)4( يشجع الآخرين أن يكونوا أمناء وصادقین. 

الامتثال للجماعة: 

(0) سلبي لا يتقيد بالقواعد أو المواعيد أو الأوامر أو القوانين في أكثر الأحيان. 

)1( أحياناً يتقيد بالقواعد والمواعيد والأوامر والقوانین إذا كان هنالك مصدر للسلطة 
يرعمه على د لك. 

)2( أحياناً يتقيد بالقواعد والقوانین والأوامر والمواعيد إذا نبه إليها وبوجود توجيه 
ha‏ 

)3( يتقيد بالقواعد والقوانین والاوامر والمواعید من تلقاء نفسه. 

)4( يراعي قواعد السلوك الاجتماعي. ویمتثل للقواعد والقوانین والأوامر. ویحافظ 
على مواعیده. ویشجم الافراد الآخرين على الامتثال للجماعة وقوانینها وأوامرها 
وقواعدها. 

احترام الاخرین: 

(0) لا یحترم الآخرين ویستفلهم ویفسد تجمعهم. ویکون سبباً في شجارهم. وایقاعهم 
بالمشاکل. ویفسد تجمعهم. ولا يعطيهم أي اعتبار. 

)1( یراعی وجود اشخاص آخرین إذا کان هناك مصدر مباشر للسلطة. 

)2( یحترم الاخرین ویقدرهم ویشارکهم باحترام إذا کان هنالك اشراف ale‏ وتوجیه 
= 

)3( يحترم الاخرین. ویقدرهم. ويشاركهم باحترام من تلقاء نفسه. 

)4( یحث الاخرین. ویشجعهم على احترام بعضهم البعض. وتقدیر مشاعرهم. ویکون 
9፡5‏ 5 لهم فی اتباع دللک . 
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السلوك العدوانی اللفظی: 


v )1(‏ يلجأ الى السلوك العدوانی ی اللفظی بوجود مصدر للسلطة: وتوجیه لفظی بدون ان 


يكون هنالك سیب ضروري. 

)2( لا يلجأ الى السلوك العدوا E‏ اللفظی بوجود اشراف ale‏ 

)3( کلامه مهذب. وهادئ عموماً. ولا یصرخ بدون مبرر کاف. ویقوم بذلك من تلقاء 
)4( کلامه مهذب. وهادئ عموماً. ولا يصرخ بدون مبرر BIS‏ ویشجع الاخرین على 
الاتصاف بذلك. ويلا حظ سلوکهم. 

السلوك العدواني الجسمي ( الفيزيائي) : 

)0( يعتدي على الاخرین بسلوکات من مثل: الدفع. والخمش. والقرص. والعض: 
والضرب. والخنق. Cabos‏ ممتلکات والدیه أو الآخرين عن طریق التمزیق. وتوسیخ 
الممتلکات وکسر النوافذ. واغلاق المرحاض بالاوراق. واشعار النار بالممتلکات. 

)1( يلجأ إلى السلوك العدوانی ( الفيزياتي) أحياناً. ولکن سرعان ما يكف عن مثل هذا 
السلوك اذا کان هنالك مصدر مباشر للسلطة. 

)2( يلجأ إلى السلوك العدواني الفيزيائي أحياناًء ولکن سرعان ما يكف عن ذلك إذا 
كان هنالك اشراف ale‏ وتوجیه لفظي. 

)3( منضبط. ویکیح نفسه. ولا يبدو عليه عدوانية في تصرفاته. 

)4( یشجم الآخرين على الانضباط. ویکبح النفس. ویبتعد عن العدوانية في التصرف. 
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التکیف الشخصي. 
المزاج ፡‏ 


)0( يظهر عليه መጨ‏ الأعراض الاتیة: : متقلب الم i ም)‏ ویصرخ وهو aS‏ وعندما ینز عج 
قد يتقيأ ويبكي دون سبب واضح. 

)1( يظهر نوبات عصبية أحياناء أو ينزوي بعيداً. ويضطرب لأسباب غير واضحة أو غير 
)2( في መዳ‏ | الأحيان يكون مزاجه متقلباً اذا تعرض للضبط الجسماني 


)4( يبدو عليه الارتیاح والرضا والتفاعل. ومنضبط بشکل معقول. ویعبر عن مشاعره 
بصدی. 

الصحة النفسية و العقلیة: 

)0( تبدو عليه آعراض مرضية متطرفة. مثل: الوساوس. ونوبات الصرع. وأحلام 
اليقظة المتطرفة. وتوهم المرض. والهستیریا باستمرار. 

)1( تظهر عليه آمراض مرضية بعض الأحيان. 

)2( تظهر عليه آعراض مرضية خفيفة عندما یواجه بضغوط خارجية ود اخلية. 

)3( سلوکه طبيعي لا یتطرف في سلوکه. ولکن یلا حظ عليه بعض السلوکات غير التكيفية 
في بعض الاحیان. 

)4( سلوكه طبيعي لا يتطرف في سلوکه. ولا يظهر أي سلوك دال على أعراض مرضية 
آو سوء التكيف. 

مدی الحاجه للر dale‏ والحنان: 

)0( یتمسح بالکبار. ویتعلق بهم لجذب انتباههم باية طريقة ویشکل ملح. 

)1( تصدر عنه دائما سلوکات من مثل: الکلام الزائد. والبکاء. لجذب انتباه الآخرين 
إليه. والحصول على حنانهم ورعايتهم. 

)2( تبدو عليه احیانا بعض السلوکات المستهجنة التي عرضها جذب الاهتمام والحصول 
على الحنان. ویستجیب للحنان بشکل غير ملائم. 

)3( یتقبل الحنان ویستجیب له بشکل غير ملائم. 4:54 لا يطالبه بالحاح. 

)4( یتقبل الحنان. ولا یطلبه بالحاح ویستجیب له بشکل ملائم. 

مقاومة الاحباط: 

)0( متبلد. gly ኤዴን‏ لمواقف الاحباط. ویبدو عليه الذهول. أو الهیجان دون سبب 
als‏ . 

)1( ينفعل بشدة. أو ینسحب بعيداًء أو يلجأ للسلوك العدواني لموقف احباط بسیط. 
)2( مواف الاحباط المتوسطة الشدة تستد عي فيه دفاعات من نوع الانفعال أو الانسحاب 
العدوانی أو السلوك غير اللفظی. 

Let. (3)‏ في الحالات التي یکون قیها الاحیاط شديداً إلى سلوکات دفاعية من نوع 
العدوان او fleas yl‏ و الانسحاب. 

)4( يبدي محاولات معقولة واقعية لمواجهة مواقف الفشل والاحباط. 

تمقد یرہ لذ اته و لقدراته: 

(0) غير واع لذاته أو قدراته. 


DADA‏ نه ore AT gg‏ ہے سیت په پک 


1) تقدیره لذ انه غير واقعي حتی عندما یکون الموضوع محدداً وواضحاً. 

2( تقدیره لذ اته واقعي اذا کان الموقف واضحاً ومحددا. وکان هنالك توجیه مباشر. 
3( في كثير من الأحيان يدرك الحدود التي یمکن أن یتصرف فيها. 

4( تقديره لذاته واقعي ويعرف حدوده. ويمكن أن یکن تقديراً عن غيره. 

السلوك الجنسي: 

)0( ينزع الى أنماط السلوك الجنسی المنحرف. بدون وعی او ضابط. 

(1) ینزع إلى السلوك الجنسي المنحرف. ولکنه یکیح نفسه امام ضبط الکبار 
ونوجیههم. 

)2( ینزع إلى السلوك الجنسي, ولکن یضبط نفسه بوجود الاخرین 

)3( نادراً ما ينزع إلى السلوك الجنسی المنحرف. ویضبط نفسه بتوجیه ele‏ 

)4( منضیط في سلوکه الجنسي. 

مستوی النشاط: 

)0( لا lag,‏ ولا يستقر على حال. ومهذار يتكلم أو يصدر die‏ آصوات بشکل غير 
ሠ.‏ 7 

)1( تصدر عنه السلوکات السابقة فی أكثر الأحیان. ولکن يمكن ضبطها بواسطة 
الضبط والاشراف والتوجیه المیاشر. 

)2( تصدر aie‏ السلوکات السابقة في آکثر الأحيان: ولکن یمکن ضبطه اذا کان هنالك 


) 
) 
) 
) 


ale اشراف‎ 

)3( تصدر die‏ السلوکات السابقة أحياناً. ویمکن ضبطه عن طریق الاشراف العام. 

)4( معتدل فی حرکته ونشاطه وکلامه. 

التصرفات المستهجنة: 

)0( یمارس عادات وتصرفات غير مقبولة مستهجنة مثل: العبث بالنفایات. واللعب 
بالبصاق والبراز. ويلوك أو یمص أصابعه أو آجزاء آخری من جسمه. 

)1( تصدر Aie‏ تصرفات مستهجنة دائماًء ولکن یمکن ضبطها اذا كان هنالك اشراف 
وتوجیه مباشر. 

)2( تصدر عنه تصرفات مستهجنة دائماًء ولکن یمکن ضبطها اذا كان هنالك اشراف 
ele‏ 

)3( تصدر die‏ تصرفات مستهجنة أحياناًء ولکن سرعان ما يضبط نفسه من تلقاء 


)4( یحاول أن یکون ds Loge‏ ويلا حظ نفسه ويلا حظ الآخرین 


دد لے سے ” 1 ዮግዮ 1፪‏ رم ክ ሸክ‏ ودغ هسه 1 له د سس دد 
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ادوات التقویم واسالیبه : 

التخلف ا لعقلی: 

1. يجب أن تناسب آسالیب وأدوات التقویم الخصائص الجسمية والعقلية والنفسية 
للتلامیذ ذوی التخلف العقلي والتي تعتمد في المقام الأول على التکامل الحسي. 

2 يجب ان تتم عملية تقویم التلامیذ وفقا للتقویم المستمر الذي یمکن من خلاله تطبیق 
العدید من أساليب التقویم المختلفة والمتنوعة, کالاختبار الكتابي أو الشفهي کل حسب 
قدراته البدنية والحركية أو اختبارات الملا حظة. 


طرانق الندریس : 
الاعتبارات الأساسية لتدریس المعاقین عقلیاً: 

تعد عملية تدریس المعاقین عقلياً عملية بالغة الصعوبة. وتحتاج إلى آکبر قدر من الحيطة 
والحذر؛ ولدلك فهی تعتمد على عدد من الاعتبارات. والتی يجب مراعاتها عند تدریس 
المعاقين عقلیاًء ولعل من آبرزها ما يأتي: 


1. أن يمر الطالب بخبرة نجاح. وذلك بالعمل على تنظيم المادة التعليمية. واتباع الوسائل 
التي تقود الطالب إلى التوصل إلى الاجابة الصحیحة: وتقدیم بعض الارشادات 
والتلمیحات عند الضرورة. مع الاقلال من الاختبارات في استجابه الطالب. فارشاد 
الطالب للا جابة الصحيحة یکون بتکرار السوال بالکلمات نفسها. 

2 تقدیم تغذية راحعة: وذلك Gh‏ یعرف الطالب نتيجة عمله بعد أداثه مباشرة. ولذلك 

یجب آن ینظم الدرس بطريقة ፡‏ تسهل على الطفل معرفة استجابته وتصمیمها في Ula‏ 
الخطأ. 

3 تعزیز الاستجابة الصحيحة: حيث يجب أن يكون التعزيز مباشرا وواضحاً فى حالة 
ala‏ الطفل بأداء استجابة صحيحة. l‏ 

4 التعزيز يكون ماديا مثل: الحلوی آو fic mque‏ : الاستحسان الاجتماعی والمدیح 
والاطراء؛ وما الى ذلك. 

5. تحديد أقصى مستوى أداء يجب أن يصل اليه الطفل: يجب أن تراعى في المادة 
التعليمية المستوی الذی یمکن ان يؤديه الطفل. ود لك oL‏ لا تکون سهله حداً أو صعبة 
جدا. مما يژدي إلى | حباطه. 

6. الانتقال من خطوة إلى خطوة آخری: يجب أن يسير موضوع الدرس وفق خطوات منظمة 
متتابعة بحيث تکمل کل خطوة الخطوة السابقه لها. وتقود للخطوة اللاحقه. وتسیر من 
السهل للصعب. 

7 نقل التعليم وتعمیم الخبرة: وذلك عن طریق تقدیم المفهوم نفسه في موافف مختلفة 
وعلاقات متعددة مما يساعد على نقل وتعمیم العناصر الهامه فى الموفف الذي سيق 
dalai‏ إلى مواف جديدة. 


.10 


11 


12 


13 


14 


التکرار بشکل كاف لضمان التعلم: فالأطفال المعاقون عقلياً یحتاجون إلى تکرار أكثر 
من خبرة. وربط بين المهارة المتعلمة والمواقف المختلفة. وذلك للاحتفاظ بها وعدم 
نسیانها. 

التاکد من احتفاظ الطفل بالمفاهیم التي سبق تعلمها: وذلك باعادة تقدیم المادة 
التعليمية التي سبق أن تعلمها بین فترة وآخری. 

ربط المثیر بالاستجابه: من الضروري العمل على ربط المثیر باستجابة واحدة فقط في 
pol!‏ احل المیکرة من التعلیم. 

تشجیع الطفل للقیام بمجهود آکبر: وذلك عن طریق تعزیز الاستجابة الصحيحة. 
والتنويع في طرق عرض المادة التعليمية. والتشجیم اللفظی من قبل المدرس. 

تحدید عدد المفاهیم التي ستقدم في فترة زمنية معينة: من أجل عدم تشتیت انتباه 
الطفل يمحاولة تعليمه عدة مفاهیم في موقف تعليمي واحد. بل یکتفی بعرض bole‏ 
تعليمية واحدة جديدة في فترة زمنية محددة. وذلك بعد أن تصبح المادة التعليمية 
السايقة مولفة لدیه. 

ترتیب وتنظیم المادة التعليمية. واتباع تعلیمات مناسبة لترکیز الانتباه: إن ترتیب 
وتنظيم المادة التعليمية بطريقة تساعد على ترکیز انتباه الطفل وتوجیهه يساعد على 
الانتباه للتعلیمات في المواقف التعليمية. وبالتالي تسهل عملية التعلم. 

تقدیم خبرات ناجحة: إن الاطفال المعاقین عقلياً القابلین للتعلم ممن یواجهون الفشل 
باستمرار أو ينمو لدیهم عدم القدرة على تحمل الاحباط. واتجاهات سلبية نحو العمل 
لمدرسي. بالإضافة إلى بعض المشكلات السلوكية التي قد تؤدي إلى رفضهم اجتماعياً: 
ولذا فإن من أفضل الطرق للتعامل مع هذه المشكلات تنظيم برنامج يومي يقدم بعض 
المهارات التي يمكن أن یحقق الطفل النجاح. 
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Autism التوحد‎ 


التوحد هو حالة من حالات الاعاقة التي لها تطوراتها. وتعوق بشکل كبير طریقه 
استیعاب المخ للمعلومات ومعالجتها. كما آنها تؤدی إلى مشاکل فی اتصال الفرد بمن حوله. 
و اضطر ob!‏ فی اکتساب مهارات التعلم والسلوك الاجتماعي . 


وتظهر إعاقة التوحد بشکل نمطي خلال الثلاث سنوات الاولی من عمر الطفل لکل حوالي 
)20-15( مولودا في( 10.000 ) ؛ وتفوق نسبة اصابة الصبية آربع مرات نسبة اصابة البنات. 
ويحيا الاشخاص المصابون بهذا النوع من الاعاقة ኪ>‏ 5 طبيعية وتجدها منتشرة في جمیع 
ልህ‏ ان العالم وبين کل العائلات بجمیع طوائفها العرقية والاجتماعیة. 


الاسباب التي تؤدی الي التوحد: 

لا پوجد سبب معروف لهذا النوع من الاعاقة. لکن الابحاث والدراسات تمیل الی: 

٥‏ ربطه بالاختلافات البيولوجية والعصبية للمخ. لکن الاعراض التي تصل إلى حد العجز 
وعدم المقدرة على التحکم في السلوك والتصرفات یکون سببها خلل ما في آحد اجزاء 
المخ. 

٭ أو ارجاعه ذلك إلى أسباب جينية. لکن لم يتم تحدید الجین الذي يرتبط بهذه 
الاعاقة بشکل مباشر. 

e‏ كما أن العوامل التي تتصل بالبيئة النفسية للطفل لم یثبت آنها تسبب هذا النوع من 
الاعاقة. 

٥‏ ویظهر التوحد بین هولاء الذين یعانون من مشاکل صحية آخری مثل: 


الاسباب الطبية: 
و هی الحالات التی تحدث LAG‏ فى الجهاز العصبی وتتمثل هذه الحالات فی: 


|. حالات جينية :Genetic‏ 


jis o‏ کروموسوم فی موروت Fragile x Syndrome‏ يوّدي الى صعوبات في التعلم 
و اعاقة عقلية. 

٭ خلل ኪይ‏ حيوى موروت .Pyenyl Ketonuria (PKU)‏ يؤدي الى SIS‏ عناصر 
ضارة فی الدم تساهم في ሐሙ!‏ اث تلف في المخ. 


9 تشوه جینی موروث «Tuberous Sclerosis‏ يودي الى ورم في المخ والجهاز 
العصبي ویظهر على آجزاء من الجلد. 

#* عوق جيني موروت Neurofibromatosis‏ ينتج dice‏ اصابة الجلد بعلامات تشبه 
حبات القهوة. وخلل فی الاعصاب. 


ب. الالتھابات الفيروسية Viral Inflections‏ : 
9 الحصبة الالمانية Congential Rubelia‏ وهو التهاب یصیب الجنين داخل رحم 
الام. 
© تضخم الخلایا الفيروسي Congential Cytomegalevirus‏ وهو التهاب 
يصيب الجنین داخل رحم الام. 
9 التهاب دماغي فيروسي Herpes Encephalitis‏ يتلف مناطق الدماغ المسوولة 
عن STA‏ ة. 
ج. الاضطرایات الا یضیة Metabolic‏ : 
٥‏ خلل في الانزیمات Abnormalities of Porine Metabolism‏ يؤدي الى 
اعاقات في النمو مصحوبة بمظاهر سلوکیه توحدیة. 
٭ خلل فی قدرة الجسم على تمثل وامتصاص العناصر النشوية الموجودة في 
الطعام .Abnormalities of Corbohydrate Metabolism‏ 
د. متلازمات التشوهات الخلقية :Congential Anomaly Syndromes‏ 
٥‏ تشوهات خلقية غير طبيعية dagl‏ وصغر الیدین والرجلین مصحوبه بعوق عقلي 
وأحيانا الصرع. 
۵ تشوهات جسمية متعددة فی القلب والصدر ومصحوية بعوق عقلي. 
gall SL #‏ وصفر حجم الرأس وغزارة شعر الجسم وليونة المفاصل ومصحوية 
بعوق عفلي. 
ቁ‏ ارتفاع مستوی الکالسیوم ومشکلات في القلب. وشکل الوجه مختلف. 
ወ‏ السمنة واصطباغ شبكية العین. وزيادة عدد أصابع الیدین ومصحوبة بعوق عقلي. 
#9 خلل خلقی فى الاعصاب الدقيقة المسوولة عن عضلات الیدین. ومجموعة 
عضلات الوجه. تودي الى شلل بعض عضلات الوجه. 
9 نوع من آنواع العمی یؤدی الى کف البصر. 





اعراض التو حد 

اعراض سلوك الطفل التوحدي dale‏ نسبیا حتی يبلغ من العمر عامین الى عامین ونصف. 
9 یلاحظ الأبوان بعد ذلك تأخر فی النمو اللغوي ومهارات اللعب بالاضافة الى التفاعل 
الاجتماعي. 
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ومن حيث آن التوحد Ea‏ تد اخلات دمائية متعددة. A319‏ يبحب تشخیص الحوانب 
للمظاهر السلوكية التالیة: 


.1 


اٹتواصل :Communacation‏ 
حیث یکون من الاعراض بطء نمو اللفة أو توقفه تماما. فالکلمات قد تكون غير 
مترابطة بمعانیها. و قد یستخدم المصاب لفة الاشارة. وتشتت الانتباه. وفقصر 

فتر اته. 

التفاعل الا جتماعی :Social Interaction‏ 

قد يقضي المصاب وقتا طویلا منعزلا ومنفردا عن الاخرین. أو قد لا یهتم 
بالاصدقاء. اوقد تکون استجاباته للمؤثرات الاجتماعية مشتتة کالاتصال البصری 
والترکیز على مرئیات معينة. أو قلة الابتسام. 

: Sensational Impairment العوق الحسي‎ 

تکون الاستجابات W‏ حاسیس -بصفة عامة - غير طبيعية کالحساسية الجلدية 
واللمس وضعف الاستجابة للالم. وتأثر حواس السمع والبصر والذوق والشم 
بدرجات متفاوته. 

:Playing Responses استحایات اللعب‎ 

هناك القصور فی اللعب العفوی. أو اللعب الخیالی Imaginary‏ آیضا عدم القدرة 
على مجاراة أفعال الاخرین. وضعف الميادرة بألعاب تتطلب تقلید شخصیات 
انماط السلوك :Behavior Styles‏ 

یکون النشاط مفرطا Excess‏ أو على العکس شدید الخمول. بالاضافة الى سر àc‏ 
الانفعال. وفقدان واضع لتدبر الأمور. والسلوك العدوانی ظاهر اتجاه الاخرین أو 
اتجاه نفسه. وقد تکون الاصابة خفيفة فتحدث تأخر فی نمو اللغة. وقد ینجم عن 
ذلك عوق فى النطق والذاکرة. LS‏ أن الخیال ضحل ویصعب الاحتفاظ بخيال 
واقع. 


و هيما يلي آنماط سلوكية عند الاصابة بالتوحد . حيث تتراوح الاصابة بین خفيفة ومتوسطة 

وحادة. وتکون الاعفراضص کالاتی: 

1. صعوبة التألف والتواصل مع الاخرین (الارتباط العاطفی) Attachment‏ 
.Dissorder‏ 

2 التمسك والاصرار على آفعال معينة. وصعوبة التفییر للامور العادية. 

3. الضحك والقهقهة بصورة غير مرغوب [ፈይ‏ على آمور قد لا نستدعي الضحك. 

4 عدم الاحساس بمصادر الاخطار. 

2. ضعف الاتصال الیشری. او انعدامه کلیا. 

6. اللعب المستمر بطريقة شاذة وغیر مألوفة. 

7. عدم استشعار الاحساس بالالم. 

8. تردد العیارات والمفردات عند التحدث بلفة غير مفهومة. 

9 الوحدة والعزلة عن الاخرین .Lonelness & Segregation‏ 

10. النفور من الانتماء .Belongingness‏ 

1 الافراط في التشاط البدني. أو الخمول الزائد. 

2 سرعة الانفعالات وضعف الاتزان الانفعالي. والضیق الشدید لاسباب واهية. 

3. التعلق Attachment‏ الز asl‏ بأشياء غير مناسبة. 

4. تباین المهارات الحر AS‏ 

5. صعوبة التعییر عن الحاجات النفسية. واستید ال الرغیات بالاشارات والایماءات بدلا 
من التعبیر اللغوی. 

وبالنسبة للفروق بین الصغار والبالغین عند الاصابة بالتوحد. نجد آن الصفار یعتمدون 

على الدعم المقدم من الاسرة أو من الأخصائيين الذين یتعاملون معهم . بينما البالفین من 

المصابين بالتوحد یمکنهم الاستفادة من برامج التدریب المهنی لاکتساب مهارات لمهن 

معينة. أو البرامج الاجتماعية والترفيهية. 





تشخیص البو حد : 

لا توجد اختبارات dub‏ لتشخیص حالات التوحد ‹ ویعتمد التشخیص الدقیق الوحید على 
Well‏ حظة المباشرة لسلوك الفرد وعلاقاته بالاخرین ومعدلات نموه. ولا مانع من اللجوء فى 
بعض الأحيان إلى الاختبارات الطبیة:؛ GY‏ هناك العدید من الانماط السلوكية پشترك فیها 


e. 


التوحد مع الاضطرابات السلوكية الأخرى. ولا یکفی السلوك بمفرده وانما مراحل نمو الطفل 
الطبيعية هامة للفاية فقد یعانی أطفال التوحد من: 


ቁ‏ تخلف عقلی. e‏ اضطراب فی التصرفات. 


ادوات التشخیص: 
یبدا التشخیص المبکر وذلك بملاحظة الطفل من سن )24( شهرا حتی ستة آعوام ولیس 
فيل دلك. ومن هده الادوات: 


Aul .1‏ الاطباء للاباء عما اذا كان طفلهم: 
* لم يتفوه بأيه أصوات كلامية حتى ولو غير مفهومة في سن )12( شهرا. 
e‏ عدم نمو المهارات الحر à S‏ لد يه (الاشارة ፦‏ التلویح بالید - أمساك الاشياء ( T‏ 
سن )12( شهرا. 
e‏ لم ينطق كلمات فردية في سن )16 ( شهرا. ۱ 
#9 لم ينطق جملة مکونة من كلمتين في سن )24( شهرا. 
9 عدم اكتمال المهارات اللغوية والاجتماعية فى مراحلها الطبيعية. 


لکن هذا لا يعني في ظل عدم توافرها أن الطفل يعانى من التوحد. لأنه لا بد Oly‏ تكون 
هناك تقييمات من جانب متخصصين فی مجال الاعصاب. والاطفال. والطب النفسی: 


2 مقياس مستويات التوحد لدی الا طفال (Cars)‏ 
ينسب إلى ايريك سكوبلر Eric Schopler‏ فی أوائل السبعينات. ويعتمد على ملا حظة 
سلوك الطفل بمؤشر به )15( درجة. ويقيم المتخصصون سلوك الطفل من خلال: 
٭ علافته باللاس. e‏ التعبير الجسدى. 
9 التکیف مع التغییر. 9 استجابة الاستماع لغیرہ. 
٩‏ الاتصال الشفهی. 


3 قائمۃ التو Jlab Was‏ عند )18( شهرا()3)): 
تنسب الى العالم | سیمون بارون کوهین Baron-Cohen‏ 71 فی اوائل التسعینات 
وهی لا کتشاف ما اذا كان یمکن معرقة هذه الاعاقة فى سن )18( IOR‏ ومن خلالها 
توجه أسئلة قصيرة من قسمین القسم الأول يعده الباء. والثانی من قبل الطبیب 
المعالج. 

4. استطلاع النوحد: 
وهو مکون من )40( سوالا لاختبار الاطفال من سن )4( alge!‏ وما يزيد على ذلك 
لتقییم مھارات الاتصال والتفاعل الا جتماعی. 


የመስ >‏ للا طفال في سن عامین: 
وضعه ویندی ستون Wendy Stone‏ ويستخدم فيه الملاحظة المباشرة للا طفال 
تحت سرد عامین على كلت مستویات والتی تتضح فی حالات التوحد: اللعب. والتقلید 
وقيادة السيارة أو الدراجات البخارية. والانتباه المشترك. 


علاج gill‏ حد: 

لا توجد طريقة أو دواء بعينه بمفرده يساعد فی علاج حالات التوحد. لکن هناك مجموعة 
من الحلول مجتمعة مع بعضها اکتشفتها عائلات الأطفال المرضی والمتخصصون. وهی 
حلول ULB‏ في علاح الاعراض والسلوك التي تمنع من ممارسة حیاتهم بشکل طبيعي. وهو 
علاج ثلاثي الابعاد نفسي. واجتماعي ودواتي. 


وبینما لا یوجد عقار محدد أو فيتامين أو نظام غذائي معین یستخدم في تصحیح مسار 
العقاقیر المستخدمة في علاج اضطرابات آخری SE‏ بنتيجة ايجابية في بعض الاحیان في 
علاح بعضاً من السلوك المتصل بالتوحد. كما أن التغيير في النظام الغذائي. والاستعانة 
الجلوتین (Gluten)‏ والکازین (Casein)‏ من النظام الغذائي للطفل یساعد على هضم 
أفضل واستجابة شعورية فى التفاعل مع الاخرین. لکن لم یجمع کل الباحئین على هذه 
اللتانج. 





العلاج الدوائی: 
يوجد عدد من الادوية لها تأثیر فعال في علاج سلوك الطفل الذي يعاني من التوحد. ومن 

هذا السلوك: 

gla © قرط النشاط.‎ e 


ቅ‏ نقص القدرة على الترکیز. © الاندفاع. 

والهدف من الادوية هو تخفيف حدة هذا السلوك حتى يستطيع الطفل أن يمارس حياته 
التعليمية والاجتماعية بشکل سوى إلى حد ibe‏ وعند وصف اي دواء للاباء لا بد من ضمان ` 
لامان الكامل لأبنائهم: 
س/ کم عدد الجرعات الملائمة؟ 
» ما تأثيره على المدی الطویل S‏ 
o‏ هل یوجد له أية آثار جانبية؟ 

مع الوضع في الاعتبار ان کل طفل له تکوینه الفسيولوجي الذي یختلف عن الآخر. وبالتالی 
تختلف استجابته للدواء أو العقار. 


انواع الادویة: 
:(Serotonin Re-Uptake Inhibitor) 1‏ 
اکتشف الباحتون ارتفاع معدلات (Serotonin)‏ قي مجری الدم لحوالی ثلث حالات 
الاطفال التي تعانی من التوحد . وباستخد ام هذه العقاقیر التي تعادل الاعراض ومنها: 
.(Luvox Fluvoxamine) e . ) Anafranil Clomipramine) e‏ 


. (Prozac Fluoxetine) e 


لوحظ استجابة الاطفال من قلة حدة: 

e‏ السلوك المتکرر. ٭ التهیج والاستتارة. 

e‏ السلوك العدائی. 

۰ تحسن ملحوظ في الاتصال العيني مع الآخرين والاستجابة لمن حولهم. 


2. والأنواع الأخرى من العقاقیر لم یتم دراستها جیدا. كما أنه من المحتمل وجود آثار 


جانبية لها ومنها: 
.Valium e Wellbutrin e „Elavil e‏ 
.Xanax e „Ativan e‏ 


3. ادوية مضادة ንህ‏ ضطرایات العقلية :(Anti-Psychotic)‏ 
وهنه الادوية ھی فی الاصل لعلاح الانفصام الشخصي. وتقلل من: 
© فرط النشاط. e‏ السلوك العدوانی. 
e‏ السلوك الانسحابى وعدم المواجهة. 
وقد اعتمدت أربعة عقاقير منها: 
.(Risperdal Risperidone) e .(Clozaril Clozapine) e‏ 
.(Seroquel Quetiapine) e .(Zyprexa Olanzapine) e‏ 
ولکن من المحتمل أن یکون لها اثار جانبية. 


digs! 4‏ محفزة: 
وهی تستخدم بشکل آساسي للاطفال التي تعاني من نقص الانتباه لعلاج فرط النشاط 


4 منها: 
e .(Ritalin) e‏ ( ۸۵06۲۵۱۱ ). 
e .(Dexedine) e‏ الفیتامینات والمعادن: 


فما يزيد على العشرة alge!‏ السابقة. كثر الجدل حول فائدة مکملات الفیتامین والمعادن 
في علاج اعراض التوحد وتحسینها: حيث اوضحت بعد الدراسات ان بعض الاطفال pue‏ 
من مشاكل سوء امتصاص الأطعمة ونقص في المواد الغذاثية التي يحتاجها الطفل نتيجة 
لخلل فى الأمعاء والتهاب مزمن في الجهاز الهضمي. مما يؤدى إلى سوء في هضم الطعام 
وامتصاصه بل وفي عملية التمثيل JSS (Ad‏ 


5 وبالمثل البیوتین. السلنيوم. الزنك. الما غنسیوم. بينما على الجانب الاخر يوصى بتجنب 
تناول الاطعمة التی تحتوى على نحاس على أن يعوضه الزنك لتنشيط الجهاز المناعی. 


وتوصي Lad‏ بعض الدراسات الأخری بضرورة تناول کمیات كبيرة من الکالسیوم. ومن اكثر 
الفیتامینات شیوعا في الاستخد ام للعلاج هو فیتامین (B)‏ والذي يلعب دوراً [ኢድ‏ | فى خلق 
الا نزیمات التي یحتاجها المخ. وفی حوالي عشرین دراسة تم اجراژها فقد ثبت أن استخدام 
فیتامین (B)‏ والماغنسیوم الدی يجعل هذا الفيتامين فعالاً: ویحسن من حالات التو حد 
والتی تتضح فى السلوك الاتية: 


e‏ الاتصال العینی. e‏ القدرة على الانتیاه. 
e‏ تحسن فى المهارات التعليمية. e‏ تصرقات معتدلة الى حد ما. 


۱ 


هذا بالاضافة إلى الفیتامینات الاخری مثل فیتامین t‏ والذي يساعد على مزيد من 
التركيز ومعالحة الاحباط. ولضبط هده المعد لات لا ند من اجراء اختبارات للدم كعد 62385( 
النسب الزائدة البعض. ويكون لها تأثير سام. وقد لا تكون كذلك للحالات الأخرى. 


:(Secreten) e 
هرمون معوي یحث البنکریاس والکبد على الافراز. تنتجه الامعاء الدقيقة وهو يساعد‎ 
على الهضم ليس هذا فقط بل یجعل الطفل قادراً علی:‎ 
تحسن في الاتصال العيني.‎ ٩ ٭ الاستغراق فی نومه.‎ 
الوعی.‎ 251, ነ e . 4 ca USS نمو المهارات‎ ۰ 
الاختیار الغذاتى:‎ e 


وقد تعانی بعض حالات التوحد من حساسية لبعض آنواع الاطعمة. لکنها لیس في نفس 
لوقت سبباً من آسباب الاصابة بهذا المرض. وتؤثر بشکل ما على السلوك. لذا فقد يساعد 
استبعاد بعض المواد الفد ASI‏ من النظام الغذ ائي على تحسن الحالة. وهذا ما يلجأ اليه الآباء 
والمتخصصون. وخاصة البروتینات LGN‏ تحتوی على الجلوتین والکازین والتی لا تهضم 
بسهولة أو بشکل غير کامل. وامتصاص العصارة الهضمية بشکل زائد عن الحد يؤدى إلى 
خلل في الوظائف الحيوية والعصبية بالمخ. وعدم تناول البروتینات يجنب مرضی التوحد 
تلف الجهاز الهضمي والعصبي على Yl‏ يتم الامتناع عنها بشکل مفاجی, ولکن تدريجياً مع 
استشارة المتخصصین. 

وعلی الجانب الاخر Jubla‏ التوحد یوصف جهازهم التنفسي بأنه جهاز مثقب 


۸ 


والذی یساعد على ظهور اضطرابات سلوكية وطبية آخری مثل الارتباك. وفرط النشاط. 

واضطرابات المعدة. والارهاق. وباستخدام لمکملات الغذ oA‏ عقافیر ضد الفطریات فد 

تقلل من هذه الاعراص. وما زالت الابحاث جارية حول ما اذا كانت هذه الإعافة تحدت اشاء 

فترة الحمل أو الوضع أو لها علاقة بالعوامل البيئية مثل العدوی الفيروسية أو عدم توازن 

التمنیل الغداٹی او التعرض للمواد الكيميائية فی البینه. 

طرق ندریس الطفل التوحدي : 

Y 5‏ : التحفيز: 

أطفال التوحد وغیرهم من الاطفال هم فى حاجة إلى التحفیز وإثارة الهمم لدیهم 

حتی یتقبلوا الجو الجدید. اذ لا بد من تقدیم حوافز لهم من المشوقات. لان 515 الحوافر 

والمشوقات تسبب لهم الاحباط. حتی Lad‏ بالنسبة للأطفال العادیین. والحوافز ليست 

فقط تقدیم المکافات وغیرها من الامور انتباهه ورغباته. إنما هی: 

1. يجب أن نقدم للطفل التوحدي أي شىء يرغبه مثل الأكل. 

2 يجب عدم المبالغة فى اعطائه المکافات في بداية التعلیم. 

3. تذکر له أن تصرفنا حول ضبط وتحديد التحفيز الاستثناتي بأن لا يجعله يظن أن هذا 
التحفيز للعمل السابق وانما للعمل الجديد. 

4. إذا فشل في عمل ما يجب عدم عقابه على فشله. لكن يكفي أنه سوف يعاقب نفسه 
بنفسه عندما تكتشف أنت أو المدرس أمره. 

5. مرة أخرى يجب عدم المبالفة في التحفيز Lapad‏ في البد اية. وانما يجب أن يكون 
هذا التحفيز بالتدريج معهم . 


ca 3 ጨሬ) | : ፌፌጋ ጋ‏ علی الانتباه وا لا تصال | دیص ي: 
لا ینکر أحد أن مسألة الانتباه والاتصال البصری مهمة جدا JLab W‏ التوحدیین فهم 


تدریبه4 على الانتياه. 


الخطوة الاو لی: 

اجعل هذا الطفل یجلس على الکرسی مواجه لك. 
الخطوة الثانية: 

بعد ذلك أعطه الآمر ob‏ ينظر اليك. وكرر كلمة (انظر إلى) كل خمس ثواني أو عشر 
ثواني. 





ای يات 


الخطوة الثالثة: 

من حیث المكافأة والمدح... يجب العمل بتقدیم المكافأة والمدح لکل نظرة صحيحة من 
قبل الطفل اليك. 
الخطوة اٹرابعة: 

ادا لم dass‏ الطفل التوحدي استجابة بصرية بالنظر إلى وجهك JUS‏ تانیتین. ahel‏ 
فرصة أكثر في JUS‏ خمس توان. وحاول اصدار الامر مرات من أجل أن ینظر اليك بعینه. 
لان هذا الجهد الذي نقوم به نوع من بناء الانتباه لدیه. 
| لخطوءة الخامسة: 

بعض الاطفال لا ينظر عندما نقول له: انظر لي. لذا عليك حثه على الاجابة. ويمكنك حث 
عیونه للتواصل بواسطة مسك قطعة من الطعام أو أي شىء یجذب انتباهه مباشرة على خط 
الرؤية وکرر الامر بكلمة: انظر الي. 
الخطوۃ | لسادسة: 

عندما یظهر اتصال العین في JUS‏ ثانيتين ضاعف. الامر !لی عشر توان. وبالتدریج. 
الخطوة السابعة: 

ضاعف بقاء اتصال عين الطفل بالتدرج. اعط الطعام عندما تلا حظ أن هناك تقدم من 
الطفل في تركيز مع المدح. کذلك ضاعف الوقت للتدریب على اتصال العین. ویجب أن قبل 
ان تعطیه الطعام كمكافأة له. ولکن اعد الامر مرتين قبل أن تعطیه المكافأة. ثم عده إلى أن 
تصل إلى خمسة أو أكثر. ومع زيادة الفترة الزمنية للتدریب یظهر لك أنه آتقن lus‏ یألف 
النظر الى و جهك. 

واذ! کان الاتصال البصري والانتباه مهمین لتکوین الترکیز لدی الطفل التوحدی. فهناك 
امور آخری مرادفة للاتصال البصری وشد الانتباه. هناك عناق الطفل. ومعانقة طفل 
التوحد مهمة جدا. ولها انعکاسات نفسية جيدة عليه والمعانقة لها خطوات. ولکن قبل أن 
نبدا بهذه الخطوات علینا أن ننظر إلى أن خطوات التعلیم تبدا بعملية الجلوس الصحیح 
والهدوء واسترخاء اليدين من قبل الطفل. ثم آمره بآن ينظر !لی الشخص الذي یتعامل معه. 
و کذلك اختیار الهدف المناسب من البيئة التي يجلس ویتعلم فیها . وهذه كلها اسس سلوكية 


ውዱ 


مهمه. 


ثالثا: التدریب على المحاكاة اللفظية بالصوت وا لکلمة: 

إن من الحکمة أن تدرس هذين الأسلوبين مبکراً للطفل التوحدي, وتکرس هذا يومياً عند 
کل فترة تدریب للمحاكاة اللفظية یعتمد على كيف تشعر الطفل بأهمية الحدیث. ویجب أن 
ندرك أنه لن تصل إلى نتيجة ايجابية إن لم يكن تقضي حوالي ساعة من کل یوم لتعليم 
الطفل التوحدي. إن الاطفال من المتوحدین الذین یصبحون بارعین في المحاكاة اللفظية 


= 


لیس فى مقدورهم تعلم لفظ ومعنی الصوت معا ریما یتعلم تقلید الکلمات 25 , 
كيفية ነ‏ ).63 التطق والتعاسر لدی الطفل التوحدى: 


علینا اتباع الخطوات التالیة: 
خطوة آولی: 

عليك ان تجلس وتقابل الطفل الذي تقوم بتدریبه وجهاً لوجه. وعندما یکون الطفل 16 5.3[ 
وصامتاً أو قلق البال توقف عن حثه على النطق أو اللفظ. ونحاول تجنب استعمال التوتر معه 
حتی لا نثير لدیه الغضب. ونحاول أن یکون Bala‏ 
خطوة تانیه: 

لنقل له: تکلم ‹ وبسرعة نعطیه بعض المكافأة لكل | جابة. ولیس هناك مانع أن نعید الاسلوب 
معه كل خمس توان أو عشر: هادا آصبح معك طبيعياً: اعطه مكافأة ding‏ مع مساعدته 
باللفظ مع تقديم المكافأة له. 
خطوة ثالثة: 

إذا لم يعمل طفلك آي صوت. ቂሙ‏ من ناحية ملاطفته أو من الناحية الحسمية. ONS‏ 
تقوم معه بنشاط جسمي مثل القفز ‏ وفي نفس الوقت حثه أو استمله إلى القيام باللفظ بأي 
صوت. 
تعليم الطفل التوحدی الاتصال من خلال الصورة: 

الكل يعرف أن الطفل التوحدي لديه صعوبة كبيرة في الفهم. وصعوية Lal‏ بالاتصال 
مع الآخرين؛ OF‏ معظم آطفال التوحد غير قادرين على التحدث اللفظي. وان کان منهم 
من يتحدث فان في كلامه تکراراً. وهذا بالطبع غير مقبول عند بعض الناس فى المجتمع؛ 
لذا فلا بد من البحث عن وسائل مفيدة من أجل تخفيف معاناة هؤلاء الاطفال فی كيفية 
الاتصال والحصول على ما يرغبون. 








فاستخد ام الصور كوسيلة للاتصال یستخدمها الطفل المتوحد للتفاعل مع الأخرین أو 
التعامل معهم. أو للحصول على ما يريد . فبأسلوب الصور کنظام بدیل في عملية الاتصال 
يجب أن یتعلم للطفل التوحدي ذلك. لیساعده على الحصول على ما يريد من الاشیاء في 
بیئته التي يتعامل معها . مثلا: 


اذا آراد ان يشرب ماء أو عصیراًء فانه يشير الى صورة الشر اب للشخص الذی آمامه. 


وبالفعل فان ኋል‏ | الشخص سوف یستجیب له فوراً. 

لماذا طور آسلوب استخدام الصورة کأسلوب اتصال بين الطفل التوحدي والااشخاص 
الاخرين؟ 

إن التدريب بالکلام بالنسبة لأطفال التوحد يكون ales‏ من أجل أن یحصل على رغبته. 
لکن بالصورة أكثر سرعة واستيعاباً من الناس الآخرين؛ لن هؤلاء الناس ليس بمقدورهم 
التريث والانتظار ሠው‏ يحصلوا أو يفهموا ما يريده هذا الطفل. ولكن بالصورة أسهل 
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Learning Disabilities صعوبات النعلم‎ 


مقد مه عن صعویات النعلم: 

احیانا نعجز عن تفسير بعض الظواهر أو أن نفشل في فهم بعض البدیهیات. لکن لا يعني 
ذلك عجزنا التام عن الفهم أو التعلم أو المحاولة في التفسیر والبحث عن خفایا ما نراه 
باعیننا ونشعره بقلوینا.ولکن هؤلاء الاطفال قد عانوا من هذا العجز الحقيقي عن التعلم 
والقدرة على تفسير الاشیاء وربطها بعقولهم وأحاسیسهم.فیتوقفون عن أي ردة فعل لهذه 
ینتاب الابوین الخوف والقلق لما یلاحظانه على صغيرهما من عدم القدرة على امساك 
الاشیاء بکلتا يديه أو كثرة حرکته واندفاعه وبخاصة في آثناء اللعب أو السير أو لعدم تجاوبه 


وفي الجهة الاخری نری الامر نفسه یحدث مع المدرسین. إذ کثیراً ما یواجهون صعوبات 
في أداء رسالتهم. وذلك لما یو جهونه من مشکلات في توصیل المعلومات فی آداء رسالتهم. 
وذلك لما یواجهونه من مشکلات فى توصیل المعلومات وتفسیرات الظواهر لخیالات وتفکیر 
هوّلاء الاطفال. فمنهم من یقوم باثارة الشغب داخل الفصل. ومنهم من یقوم بالاعتداء على 
زملاءه ومنهم من یضایق غيره ومنهم المهمل في آداء واجباته وفهم دروسه. 


والربط. وهو سبب خارج عن نطاق التخلف العقلی أو الاعاقة السمعية أو البصرية. وانما قد 
تکون اعافه فی مجال الا دراك والریط بين ما يرونه وما یصل للمخ. 


لذا فهم بحاجة لمن یقوم بدور الربط بالنسبة لهم لیساعدهم في التخطي. والوصول 
لمرحلة الفهم والاستیعاب بين ما پرونه وما يشعرونه وما یدرکونه بعقولهم. 


صعوبات التعلم: هى اضطرابات فی واحدة أو أكثر من العملیات النفسية الاساسية التي 
تتضمن فهم واستخد ام اللغة المكتوية أو اللغة المنطوقة. والتي تبدو فی اضطر ابات الاستماء 
والتفکیر والکلام. del pally‏ والكتابة (الاملاء. والتعبیر. والخط). والریاضیات والتي لا 
تعود إلى آسباب تتعلق بالاعاقة العقلية أو السمعية أو البصرية أو غیرها من آنواع الاعاقة أو 
ظروف التعلم أو الرعاية الاسرية. 


التمصطاحات والمفاهيم : 

اضطر cal‏ ضعف الانتباہ: يعرف ail‏ صعوبه في التركيز والبقاء على المهمه. وقد یصاحبه 
نشاط زائد أو قد لا یصاحبه. آما الانتباه فهو يحتوي على آربعة عناصر هي: النشاط. واختیار 
المثیر. والترکیز . والیقظة. 


ویتصف الاطفال الذین یعانون من عجز في الانتباه بالتهور. وعدم القدرة على ترکیز 
الانتباه واکمال الاعمال. ویعطون للآخرین انطباعاً بأنھم لا یستمعون لما یقال. ویتشتت 
انتباههم بسهولة ویقفزون من فكرة لاخری. ویتصف أداؤهم بالاهمال واللامبالاة. 


Attention Deficit Hyperactivity Disorder)) اضطراب ضعف الانتباه وفرط النشاط‎ 
:((ADHD 

یعرف هذا الاضطراب بأنه الصعوبة في الترکیز والبقاء على المهمة ویصاحبه النشاط 
الزائد. كما يعرف النشاط الزائد بأنه نشاط حرکی ኤዴ‏ هادف لا یتناسب مع الموقف أو 
المهمة. ویسبب الازعاج للاخرین. ویتضمن المعیار التشخيصي لاضطراب العجز عن 
الانتباه وفرط النشاط (ADHD)‏ ما يلى: 
!. عدم الانتباه (مثل فشل الفرد في انهاء المهمات والصعوبة في التر کیز ) . 
2. التهور fie)‏ التصرف قبل التفکیر في الامر. والصعوبة في تنظیم العمل) . 
3. النشاط الزائد ( الحر gist! AS‏ اصلة). 


ویعتقد أن سبب هذا الاضطراب من خلال المجال الطبي بأنة عدم التوازن الکیمیائی فی 
الناقلات العصبية. أو الخلل فی الروابط العصبية. ولعلاح هذا الاضطر اب تستخدم احیانا 


تدنی التحصیل :(Underachievement)‏ 

يشير تدني التحصیل إلى أن آداء الفرد الاكاديمي أقل من المستوی المتوقم لمن هم 
في مثل عمره أو ذکائه. وعلی كل فان آسباب تدني التحصیل لا تقتصر على الصعویات 
التعلیمیة. تکون نتيجة عن التدریس غير الفعال. ونقص الاهتمام. والد افعية. والصعوبات 
الانفعالية والسلوكية. cling‏ على ذلك. فان معیار تدني التحصیل لا یکفی بمفرده لتشخیص 
لصعوبات التعليمية. 


Bun inpr ا‎ T 


التشتت (Distractibility)‏ : 
یعرف التشتت بآنه ميل الفرد إلى الانتباه إلى المثیر ات الد ALS‏ التي لیس لها علاقة بالمهمة 
التي يقوم بها . ویعرف أيضاً بمیل الفرد إلى الانتباه إلى التفاصیل الصغيرة دون الانتباه إلى 
الجوانب الاساسية فی المهمة. ویستخدم هذا المصطلح Sale‏ کمرادف لمصطلح መኔ‏ 
فتر a‏ الانتباه Lele . (Short Attention Span)‏ بان الاخیر یتضمن عدم قدرة الفرد على 

الترکیز على شيء واحد ولفترة زمنية حتی دون وجود المشتتات أو المثیرات الدخیلة. 
صعویات التعلم الا كاديمية (Academic Learning Disabilities)‏ . 

صعوبات التعلم الأكاديمية عبارة عن المشکلات التي تظهر لدی الاطفال في عمر 
المدرسةء ويشتمل مصطلح صعوبات التعلم الاکادیمیة على الصعویات الخاصه بالقر del‏ 
والصعوبات الخاصة بالتهجة والتعبير الکتابی. والصعوبات الخاصة بالحساب. ويستخدم 
هذا المصطلح لوصف الأطفال الذین يظهرون تبايناً كبيراً بین قدرتهم الكامنة على التعلم 
(الذکاء) وبين تحصيلهم الاکادیمی فى المجالات السابقة حتى بعد تزويدهم بالتعليم 
المدرسی المناسب. 


صعویات التعلم النمائية (Developmental Learning Disabilities)‏ : 
أن صعوبات التعلم النمائية تمئلها العملیات النفسية الساسة ‏ التي أشير Lg.‏ فی 
تعریف صعویات التعلم. وتشتمل صعوبات التعلم النمائية على المهارات (المتطلبات) 
السابقة للتعلم التي یحتاجها الطالب بهدف التحصیل في الموضوعات الاكاديمية. مثل: 
الادراك. والانتباه. والذاكرة. والتفکیر. واللغة الشفهية. ویمکن أن تظهر هذه الصعوبات 

لدی الطفل قبل سن دخول المدرسه. 
صعویات الحساب (Dyscalculia)‏ : 

هي صعوية تعلم شديدة في الریاضیات ترتبط باضطراب إدراكي يعيق التعلم الكمي. 
ومصطلح العجز عن تعلم الحساب هو مصطلح طبي يشير إلى نقص في قدرة الفرد على 
القيام بالوظائف الرياضية. أو العجز في قدرته على اجراء العملیات انرياضية الرمزية. 
وترتبط هذه الحالة بالتلف الدماغي أو الخلل الوظيفي العصبي. ويعاني الطلبة العاجزون 
عن تعلم الحساب من صعوبات مختلفة تتعلق بالادراك البصري. والعلاقات الفراغية, 
ومعرفة الوقت والاتجاهات. وقد یفتقر هؤلاء الطلبة إلى استراتیجیات التعلم الفاعلة. كما 
یعانون من ضعف الذ اکرة وضعف القدرات اللغویة. 


1724. 


صعویات ا (Reading Disabilities) 5! ኦዱ?‏ : 
تمثل صعوبات القراءة أحد آهم الصعویات الاکادیمیة التی يعاني منها الطلیه دوو صعویات 
التعلم والأكثر انتشاراً. ويعتبرها البعض أحد العوامل الرئيسة للفشل المدرسي. وتعرف 
القراءة على انها مهمة ( بصرية — سمعية) تتضمن الحصول على المعنی من خلا الرموز 

(الاحرف والكلمات). حيث تتضمن القراءة عمليتين رئيسيتين هما: 
)1( عملية فك الرموز: هی تر dom‏ الکلمات المكتوية الى تمثيل يشبه اللعغة الشفهية. والمهارة 
(2) عملية الاستيعاب: حيث تمكن مهارات الاستيعاب الفرد من فهم معنى الكلمات سواء 


طرق القياس والتشخيص في صعوبات التعلم : 


من المقاييس المعروفه في مجال صعوبات التعلم: 
1 مقیاس الينوي للقدرات السیکولفوية 
(Illinois Test of Psychlinguistic Abilities, ITPA by Kirt 8 McCarthy, 1968)‏ 
2 مقیاس مایکل بست للتعرف على الطلبة دوي صعوبات التعلم 
The Pupil Rating Scale Screening for Learning Disabilities By)‏ 
(Myklebust, H., 1969‏ 
3. مقیاس مکارتی للقدرات المعرفية 
McCarthy Scales of Children's Abilities, by Dorothea McCarthy, )‏ 
1972( 
4 مقیاس دیورل السمعي القرائي 
Durrell Listening - Reading Series by Durrell D & Brassard M.,)‏ 
1970( 
د. مقیاس دیترویت 211 ستعداد للتعلم 
Dertoit Tests of Learning Aptitude by Baker H. & Leland. B., 1969)‏ ( 
6 مقیاس سلنقرلاند للتعرف على الاطفال ذوي الصعوبات اللفوية الخاصة 
Slingerland Screening Tests for Identifying Children with Specific)‏ 
Language Disability, by Slingerland, B., 1974‏ ( 


7 مقیاس ماریان فروستیج نلادراك البصري 
Marianne Frostig Developmental Test of Visual Percetion, Frostig, )‏ 
(M., 1966‏ 


مقیاس مایکل بست للتعرف على | لطلبة ذوی صعوبات التعلم 


اعد مایکل بست bust.Helmer,1969)‏ ۸۷۸۷۴).اختبارا للتعرف على الطلبة دوی 
صعوبات التعلم. ویتکون هذا الاختبار من 24 فقرة موزعة على خمسة آبعاد وهي: 


3 المعرفة العامة. 4 التناسق الحرکی. 


5 السلوك الشخصی والاجتماعى. 


-- 
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د ( تعلیمات للمعلمین والمعلمات المشارکین فی الدراسة VEND‏ 


9 غهم معانی الکلمات: 
1. قدرة الطالب على الفهم متدنية جداً. 
2 یصعب عليه استیعاب معاني المفردات البسيطة. كما أنه لا يفهم مفردات من مستوی 
صفه. 
3 یستوعب الکلمات المناسبة لمستواه العمری أو فى مستوی صفه. 
4 یستوعب المفردات المناسبة لمستوی صفه. كما يفهم معانی الکلمات التي تفوق مستوى 


2 


یبدی قدرة عالية ሐው‏ | على فهم المفردات. كما أنه یستوعب الکثیر من الکلمات 
المحردة. 


e‏ اتباع التعلیمات: 


| 
2 


غير قادر على اتباع التعلیمات المعطاة له. فکتیر | ما تختلط الأمور علیه. 

عادة یستجیب للتعلیمات البسيطة الا أنه یحتاج إلى مساعدة خاصة في معظم 
الاحیان. 

یتبع التعلیمات البسیطه Aag peall g‏ لدیه. 

یتد کر التعلیمات المطوله. ویتمکن من اتباعها. 

لدیه مهارة عالية جداً في تذكر التعلیمات واتباعها. 


og ) : ፌ3 3 ኑጭዴ! | ወ‏ المناقشات الصفیه): 


1 
2 
3 
4 
2 


غير قادر على متابعة النقاش الصفي واستیعابه ودائماً غير منتبه. 

يصفي, ولکن Lali‏ ما پستوعب بشکل جید . وکثیر | ما يكون شارد الذهن. 

يصغي للمناقشات التي في مستوی عمره وصفه ویتابعها. 

یستوعب بشکل جید . ویستفید من النقاش. 

یتفاعل ويشارك في النقاش الصفي. بستوعب النقاش والافکار بشکل منقطع 
النظیر. 


: الند کر‎ e 


] 
2 
3 
4 


Ax t 


ذاکرته ضعیفة: ولا يستطيع تد کر المعلومات. 

یمکنه أن یستر جع الافکار والمواد البسيطة 31 1 کررت علیه. 

قدرته على تذ کر الاشیاء عادة ومناسبة لمستوی صفه وعمره. 

یتذ کر معلومات من مصادر متنوعة. قدرته على تذکر الاشیاء الانية والماضية 


.۵ JJ cos 


مقدرته adle‏ حداً على تد کر التفاصیل والمحتوی. 


© المضردات: 


1 


یستحدم 53[ مفردات ضعیفة ودون مسئواه العمری. 


TDA لبا للا‎ ee 


J> 


مفرداته اللفوية محدودة جدا. وغالباً ما یستعمل الاسماء البسيطة. وبعض الکلمات 
الوصفية الدقيقة. 

مفرداته اللغوية مناسية لعمره وصفه. 

مفرداته اللغویه تفوق عمره. ویستخدم کلمات وصفية دفیقة بکترة. 

مفرداته متطورة جدا. Lila‏ يستخدم کلمات دقيقة. ویستخدم العبارات 
المحردة. 


۰ القواعد: 


a 
2 


4 
ጋ 


پستخدم جملا ناقصة وملای بالأخطاء القواعدية Legs‏ 

كثيراً ما یستخدم الجمل غير المکتملة. واخطاوّه القواعدية متکررة. 

یستخدم القواعد السليمة. واخطاء قليلة في استخدام آحرف الجر والافعال 
والضمائر. 

لفته فوق المتوسط. ونادراً ما بر تکب اخطاء فقواعدية. 

دائماً يتكلم اللغة السليمة من حیث القواعد . ویتکلم جملا صحيحة. 


9 ند کر المفردات: 


.] 
2 


حل 


2 


غير فادر على تد کر الكلمة المطلوية. 

غالباً ما يجهد نفسه فی إيجاد الکلمات المناسية ليعبر عن نفسه. 

قدرته على تذكر الكلمات مناسبة لعمره وصفه يبحث عن الكلمات المناسبة Lal‏ 
الا أن استدعاءه للکلمات مناسب لعمره وصفه. 

فدرته على تذكر المفردات قوق المتوسط. ونادراً ما یتردد فى استدعاء کلمه. 
يتكلم بشکل Lego ሓው‏ ولا یتردد أو يبدل کلمات بأخرى. 


نا 
ú‏ 


e‏ سرد القصص: 


] 
2 
3 
4 
5 


: ہا 176 


غير 513) على سرد فصة مفهومه. 

لدیه صعوبة في تنظیم الافکار ووصفها بشکل متسلسل ومنطقي. 

فدرته متوسطه ومناسیه لمستوی صفه وعمره. 

قدرته تفوق المتوسط. ویسلسل آفکاره منطقياً. 

متمیز بشکل واضح عن البقية. ولدیه قدرة عالية جدا على تنظیم آفکاره بشکل 
منطقی ودي معنی. 


e‏ بناء الا قکار: 

1. غير قادر اطلاقاً على ربط آفکاره. 

2 لديه صعوبة على تنظيم الأفكار. أفكاره غير مكتملة ومشتتة. 

3 عادة ما يتمكن من تنظيم افكاره بشكل دی معنى وفدرته تاسب من هم في مستوى 
ኑዱዴ‏ 101090 

A‏ قدرته تفوق 399 المتوسط. حيث ان فادر على تنظیم اقکاره بشکل جید. 
لدية ô AS‏ قانقه على تنظيم افکاره و معلوماته. 


المعرفةالعامة 
e‏ ادراكالوقت: 
1. لا یعی معنى الوقت فهو دائماً متأخر أو مشوش. 
2 مفهوم الزمن لديه لا بأس به. الا أنه يضيع الوقت سدى وكثيراً ما يتأخر. 
3. قدرته متوسطة على فهم وادراك الوفت. وتتناسب مع من هم فى عمره وصفه. 
4 دقيق في مواعيده. ولا يتأخر الا بسبب مقنع. 
5. مهارته عالية جداً على فهم المواعيد. كما أنه يخطط وينظم وقته بشكل ممتاز 
حداً. 
e‏ ادراك المکان: 
1 يبدو مشوشاً دوماً ولا یعرف كيف يد طريقه حول المدرسة وآماکن اللعب والحي 
አጽ 2‏ | ما يضيع فی الاماکن المألوفة لدیه. 
3. يستطيع أن يجد طریقه في الاماکن المألوفة بشکل تتناسب مع من هم في مستوی 
عمره وصمه. 
یفوق المتوسط: ضنادراً ما anas‏ الاتجاهات ) یضیع) . 
یتکیف للاماکن والمواقف الجديدة. ولا يفقد الاتحاهات على الاطلاق. 
° ادراك Mall‏ قات ) مثل: صغير ¬ کبیر. وقریب ”7 بعید. وخفیف 7 ثقيل): 
ادراکه لمثل هذه العلاقات دائماً غير صحیح. 
يصدر بعض الاحکام الاولية الصحيحة لمثل هذه العلاقات. 


Ur مل‎ 


فدرته متوسطه وتتناسب مع من هم فى مستوی عمره وصفه. 
ادراکه لهذه العلاقات ادراك سلیم. ولکنه لا يستطيع أن یعمم على المواقف 
الجدید ۵. 


5 ጩ ኮህ عد‎ 


: 01.1. . 1 7 


bale .5‏ ما یکون إدراكه لهذه العلاقات دقیق جداً. ویسهل عليه تعمیم خبراته على 

المواقف الجديدة وبشکل سلیم. 
ቅ‏ معرفة الاتجاهات: 

1. دائماً يعاني من ضعف شدید في معرفة الاتجاهات. فهو لا يميز ما بین اليمين 
والیسار. أو الشمال والجنوب. أو الغرب والشرق. 

2 أحياناً یضطرب (Ghi)‏ ولا یعرف الاتجاهات. 

3. قدرته على تمییز الاتجاهات متوسطة. وتتناسب مع مستوی عمره وصفه. 

4 قدرته على تمییز الاتجاهات جيدة. فنادراً ما Glai‏ فی معرفتها. 

5. قدرته على معرفة الاتحاهات ممتازة جداً. 


التناسق ا ጋፍ ሁሙ!‏ 
© التناسق الحركي العام (مثل: المشي. والرکكکض, والقفزء والتسلق): 
آ. تناسقه الحركي بشکل ale‏ ضعیف DES dam‏ ما یصطدم بالاشیاء أو 
بالاشخاص. 
تناسقه الحركي بشکل ale‏ دون المتوسط. 
تناسقه الحركي متوسط. یتناسب مع مستوی عمره وصفه. 
تناسقه الحركي آعلی من المتوسط. أداؤه جيد فی النشاطات الحركية. 
تناسقه الحركي ممتاز جدا. 
ቅ‏ التوازن: 
قدرته على التوازن الجسمي ضعيفة جداً. 
قدرته دون المتوسط. አ‏ | ما یقع على الأرض. 
فدرته على التوازن الجسمي مناسبة. وتتناسب مع مستوی عمره وصفه. 
فدرته تفوق المتوسط فى النشاطات التي تتطلب التوازن الجسمي. 
قدرته على التوازن الجسمي ممتازة جداً. 
ቆ‏ الدقة في استخدام الیدین فی الاشیاء الدقيقة او الصغيرة الحجم: 


ጭኤ WN‏ ہن 


مد ኤ wN‏ ہا 


.ጋ‏ قدرته متوسطة ومناسبة لمستوى عمره وصفه. ويتحكم في الاشیاء بشکل جید. 


1784 | 


4 قدرته فی استخدام يديه تفوق المتوسط. 
5. قدرته ممتازة جداً. ویستطیم التحکم فی الادوات الجديدة بسهولة ویسر . 


السلوك الشخصی والاجتماعي 
o‏ التعاون: 
1. دائماً يسبب الازعاج في غرفة الصف. ولا يستطيع ضبط سلوکه. 
2 سعی للحصول على الانتباه بشكل کبیر . كما أنه غالبا ما یقاطع ال خرین ولا ینتظر 
دوره فی 24541 -ዶ‏ 
3 ينتظر دوره. متوسط في قدرته على التعاون بشکل یتناسب مع مستوی عمره 
وصفه. 
4 قدرته على التعاون تفوق المتوسط. فھو دائماً متعاون مع الا خرین بشکل حید. 
5. يحب التعاون مع الآخرين بدرجة عالية las‏ ولا يحتاج إلى تشجيع الكبار لكي 
يتعاون مع الاخرین. 
٭ الانتباه والترکیز: 
]. قدرته على الانتباه والترکیز ضعيفة ዕው‏ .| ‹ فهو سهل التشتت. 
2 نادراً ما یصفی أو یستمم للآخرين. وکثیرا ما يفقد الانتباه. 
3. قدرته على الانتباه والترکیز تتناسب مع مستوی عمره وصفه. 
4 قدرته على الانتباه والترکیز تفوق المتوسط فهو دائماً منتبه. 
5. دائماً ينتبه للأمور المهمة. لدیه قدرة عالية على الترکیز الطویل المدی. 
e‏ التنظیم: 
1 ضعیف جداً في قدرته على التنظیم. 
ጋ‏ غير منظم في عمله وغير مکترث في معظم الاحیان. 
3. متوسط في فدرته على تنظيم عمله وحریص. 
4 قدرته فى التنظیم فوق الوسط. وینظم وينهي آعماله. 
5. منظم بشکل ممتاز. وينهي الواجیات بدفة متناهیه. 
١‏ التصرقات فى المواقف الجدیده (رحلة. و حفلة» وتغییرات فی نظام الحياة الیومیه): 
1. المواقف الجديدة أو التغیرات تسبب له انفعالاً أو اضطراباً شديداً. حيث انه 
يصعب عليه ضبط نفسه أو مشاعره. 


1804. 


استجاباته للمواقف الجديدة غالبا ما تکون زائدة عن الحد الطبيعي. كما أن 
الموافف الجديدة تز عجه. 

فدرته على التکیف ملائمة. وتتناسب مع مستوی عمره وصفه. 

تكيفه مع المواقف الجديدة سهل وسریع. كما أن ثقته بنفسه عالية. 

قدرته على التکیف مع المواقف الجديدة ممتازة. كما أنه مبادر ومستقیل بذاته. 


التقبل الا جتماعی: 


1 


2 
3 
4 
5 


بتحمله الاخرون Goo!‏ 
يحبه الاخرون بشکل جید. 
يحبه الاخرون كثيراً. كما یحبون اليقاء معه. 


المسوولیه: 


5 
2 


2 


غير قادر على تحمل المسوولية. ولا یبادر باقامة أي نشاطات. 

یتجنب تحمل المسوّولية. وقيامه بالادوار الموكلة dull‏ محدود بالنسبة لمن هم فی 
عمره. 

یتقبل تحمل المسوولیه بشکل یتناسب مع مستوی عمره وصفه. 

یفوق المستوی في تقبله للمسوولية ویستمتع بها. كما أنه pales‏ ويلجأ إلى التطوع. 
ويحب المسوولية. 

یتطوع لتحمل المسوولية. ویسعی Legs‏ للمبادرة وبحماس کبیر. 


انجاز الوا جب: 


1 
2 
3 
4 


ጋ 


لا يقوم بواجباته. حتی مع توقر المساعدة والتوجیه. 
نادرا ما یقوم بواجباته حتی مع موفر المساعدة والتوجیه. 
اد ol‏ متوسط. ویموم Les‏ هو مطلوب مب . 


یکمل واجباته دائماً. وبدون أي اشراف من الآخرين. 


.| 


غير مهذب مع الاخرین Laga‏ 


2. لا یکترث لمشاعر أو رغيات الاخرین Bole‏ 


4 یفوق المتوسط من Gus‏ احترام لمشاعر الاخرین. ونادرا ما ዶፉጄ‏ بسلوك غير 
ملائم من الناحیه الا.جتماعیه. 


2. یراعی شعور الاخرین دوماً: و سلو که مقبول دوماً i‏ الا dum‏ الا حتماعية. 


فقرات الا ختبار 
اختبار الاستیعاب التناسق الحركي 
لا فهم معانى الکلمات | [ التناسق الحرکی العام 
لا اتباع التعلیمات | [ التوازن 
نا Aisles!‏ لا الدقة فی استخدام الیدین 
O‏ التذكر 
اختبار اللغة الا جتماعي وا لشخصي 
لا المفردات | | التعاون 
C‏ القواعد لا الانتباه والتركيز 
|[ تذکر المفردات O‏ التنظيم 
لا سرد القصص لا التصرفات فى الموافف الجديدة 
|[ بناء الافکار O‏ التقبل الاجتماعی 
لا المسؤولية 
لا انجاز الواجب 
لا الاحساس مع الا.خرین 


Lost‏ المعرفه العامة 
لا ادراك الوفت 
لا ادراك المکان 
لا ادراك العلافات 
لا معرهة الاتحاهات 
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الدرحة على الاختيارات الفر عية: 00۲ عير اللفظى: ۱ و همم 
الدرجة الكلية علی الاختبار: 9544 5 945 959 ی 


جو 


قیاس وتشخیص صعوبات التعلم: 
طرق التعرف على حالات الصعوبات الخاصه بالتعلم: 
aa TL‏ لك فریق متكامل من الا خصانئیین والمعلمين والا سرة. وتكون عملية التقويم شاملة 


وتستمد أيضاً ملا حظة الطفل أكاديمياً داخل الفصل. 


وهناك أساسيات یمکن الاعتماد علیها في ذلك.. مثل: 
1. الا ستیعاد: 


حيث يتم ستبعاد الأطفال الذين لدیهم عجز أو قصور يسبب لهم هذه الصعوبة. وهذا 
لا يعني أنه ليس من المعاقين من يعاني من الصعوبة التعليمية. غير ان هؤلاء يحتاجون 


2. الشاعد: 
يتم بناء على تشخيص الصعوبة الخاصة من خلال الحالات الاتية: 


نقص معدل التحصيل الدراسى. 

عدم تناسب التحصيل مع مقدرة الطفل. 

وجود تباعد وانحراف حادبين المستوى التحصيلى والمقدرة العقلية. 

وجود اضطراب واضح يعوق القراءة والكتابة والفهم. 

على الرغم من أنه لا يمكن الحكم على هؤلاء الاطفال. إلا بعد وضعهم تحت محكي 
Ac Lad!‏ والاستبعاد. فھناك محك pd!‏ وهو: 


محك المشکلات المرتبطه بالنضوح والتربیه الخاصه: 

فقد تختلف معدلات النضح من طفل لاخر. وقد یکون ذلك غير منتظم. أي أن الخلل فی 
عملية النضح قد يؤدى إلى الصعوبة التعليمية. وقد قال بندر (Bender)‏ وسلنجرلاند 
(Slingerland)‏ أن من الحقائق المعروفة نفسياً في نمو الأطفال الذ کور انهم آبطاً من 
الاناث. كما أن هناك علاقة آخری من obs Mell‏ التی تدل على الصعوبة التعليمية. 


: ፈረሙ 54 مات النیترو‎ Mal! 
مثل: التلف العضوي او النيترولوجي عند الاطفال. وعلی انرغم من أن الصعوبات التي‎ 
المجال الا أن المحاولات لا زالت مستمرة.‎ | ኋል تواجه ریق الباحئین والخبراء فی‎ 


| لخصائص التعليمية Y‏ طفال صعویات | لتعلم: 


C ها‎ OO ፡ ወ ہا‎ ኤ ሠ N = 


نا l3‏ نا خا — 
ف UJ N‏ = 


انخفاض معدل التحصیل الدراسي للطفل alas‏ أو أكثر عن معدل عمره العقلی. 
ضعف فی طلاقة القراءة الشفهية. 

ضعف في فهم ما یقر |. 

ضعف فی القدرة على تحلیل صوتیات الکلمات الجدید ة. 

صعوبات فی التهجي. 

عکس الحروف والکلمات والمقاطم عند 11 Bel‏ 

عکس الحروف والارقام عند الكتابة. 

ضعف فى معدل سرعه القر اء۵. 

تعلم مهارة الحساب محدودة. 


۰ مقصور الانتیاه. 
. انخفاض مستوی تحصیل الأطفال في الحساب عن عمرهم العقلی. 
. التشاط الزائد. 


. الاندفاعية. 


ادوات واسالیب التقويم: 

صعوبات النعلم: 

فی جمیع حالات التقویم یتولی معلم صعوبات التعلم الاشراف على اختبارات التقویم 
للطلاب في المواد التی يتلقون فیها خدمات التربية الخاصة. 

يجب تقويم الطالب الذي لديه صعوبات تعلم بالوسيلة التي تناسب قدراته واحتياجاته. 
وذلك وفقاً للاتی: 


| 


1644 00100 | 
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في حالة کون قراءة الأسئلة مشكلة لدی الطالب فانه يجب أن تقر | له مع التأکد من 
daga‏ للمطلوب قبل الا جابة. 

اذا كانت الكتابة صعبة على الطالب فیجب أن يتم تقویمه شفوياً أو تکتب له الاجابة 
أو تسجل على شريط حسب ما تقتضیه مصاحة الطالب. 

يجب أن يتناسب توزیم الاسئلة مع كمية المادة التي یتعلمها الطالب في الفصل. 
وما يتعلمه بناء على الخطة التربوية الفردية. 

في حالة تأثير صعوبات التعلم لدی الطالب على أدائه في مواد أخرى لا يتلقى فیها 
خدمات خاصة كتأثير صعوبات التعلم فی القراءة على آداته في الملوم. أو القران 
الکریم. فإنه يتم تقويم الطالب بالتعاون بين معلم المادة ومعلم التربية الخاصة. 
وذلك باختيار الطريقة التي تناسب قدرات ذلك الطالب واحتياجاته. 

في حالة وجود مشكلة في الانتباه لدی الطالب. بالإضافة إلى صعوبات التعلم فإنه 
يجب تقويم الطالب بشكل فردي بعيداً عن أي مصدر تشتيت للانتباه. 

يعطى الطالب فترات راحة أثناء التقويم Les‏ لقدرته على التركيز والاستمرار في 
اداء المهمة. 

فی حالة وجود نشاط زائد لدی الطالب. بالاضافة إلى صعوبات التعلم. فإنه يجب 
السماح له بالقیام من المقعد والمشي. ثم الجلوس مرة آخری آثناء التقویم. 

في حالة کون الطالب يعاني من صعوبة في الحفظ فانه يجب تقویمه من خلال 
ኦጭ3‏ 33 مادة الحفظ الى آجزاء قصيرة تتناسب وقدرته على الحفظ. ویتم تقویمه 
في کل جزء بعد مساعدته في حفظه قبیل التقویم بفترة وجيزة. وفي حالة تعذر 
ذلك فانه یتم of Lac!‏ من الحفظ والاکتفاء في تقویمه من خلال قدرتة على !دراك 
المفاهیم العامة للموضوع. 


ط فى حالة کون تعدد المواضیع فى المادة الواحدة يسبب مشكلة للطالب. فانه یتم 
a5 y‏ المواضیمع. وتقویم الطالب فی کل موضوع على حدة او ضم 5 من موضوع 
مع بعضها البعض حسب قدرة الطالب. 

.ኃ‏ فی حالة عدم استفادة الطالب مما يقدم له في الفصل العادي 415 يتم تقویمه في 
بالتنسیق مع معلم المادة. 

4 فی حالة استفادة الطالب مما يقدم له فى الفصل العادی في مادة معینة. فانه یتم 
تقویمه فی محتوى الخطة التربوية الفردية ومحتوی المواضيع التى یتعلمها فی الفصل 
العادی ھی تلك الماد ة. ویراعی هی ذلك ان لوصح الاسئلة بالتشاور بين معلم المادة 
ومعلم التربية الخاصه. 

5, فی المواد ذات الكثافة فى المحتوی فانه يتم الترکیز على المفاهیم الاساسية اثناء 
التقویم. 


وهناك عدة عوامل قد تساهم فی صعوبة القراءة لدی الطلبة ذوي صعوبات التعلم وهي: 

1. العوامل الجسمية: مثل الخلل الوظيفي العصبي, والعیوب البصرية و السمعیة. والعوامل 
الجینیه والوراثیة. 

2 العوامل البيتبة: مثل المشکلات الاجتماعية والانفعالية. والاختلافات اللغوية و التقافیه. 
و اسالیب التدریس غير الملاتمة. 

3. العوامل النفسية: کمشکلات الادراك السمعي والبصري. واضطرابات dal}!‏ وضعف 
الانتباه والن کاء. 


ومن آکثر مشکلات القراءة شیوعاً لدی الطلبة ذوی صعوبات التعلم ما یلی: 
الأخطاء فی التعرف على الكلمة (Word Recognition Errors)‏ . مثل: مشكلات الحذف 
والادخال. والابدال. وقلب الکلمات. واللفظ الخاطیُ للکلمات. 


من اهم طرائق التدريس المستخدمة فی صعويات التعلم ما يلي : 
اسن‌خدام غرفه المصادر: 
العادی. ولکن مع بعض المساعدة أو مع تقدیم بعض الخدمات الخاصة التي یقد مها المدرس 


لفتر 5 قصيرة من الیوم الدراسی: ویکمل باقی 53 مه الدراسي فی الفصل cab‏ حيث یتوفر 
له فرصة التفاعل مع الاطفال العادیین. ومع طلاب آخرین. 


ومن JUS‏ غرفة المصادر یتم التعاون بین المدرس الخاص ومدرس الفصل العادي من 
اجل تنفین برنامج تربوي تعليمي للطالب والذي یمکن تقسیمه إلى خمس خطوات بهدف 
وضع خطة تربوية فردية یتم من خلالها تحدید وقیاس مظاهر الصعوبات وعمل برنامج 
تعليمي له وتتکون هذه الخطوات من: 
1. قياس مظاهر صعوبات التعلم وتشخیصها. 
2 . تخطیط البرنامج التربوي ویعنی صياغة الاهد اف وطرائق تنفیذ‌ها. 
3. تطبیق البرنامج التربوی. 
4 تقییم البرنامج التربوی. 
.ጋ‏ تعدیل البرنامج التربوي على ضوء نتائج عملية التقییم. 


لانشطه الاساسية التي تحتویها غرفة المصادر: 
تحتوي غرفة المصادر على العدید من الانشطة اللازمة لمساعدة الطفل ذوی الصعویات 

التعليمية للتفلب علیها. وکذلك تحتوي على انشطه تساعد کل من مدرس ኦድ‏ 38 المصادر 

ومدرس الفصل العادي على التعامل بفعالية مع الطفل ذوي صعوبات في التعلم. وعلی فهم 

حاجاته والتعرف على جوانب القوة وجوانب الضعف لدیه. وتشمل غرفة المصادر: 

1. أدوات واختبارات لتشخیص جوانب القصور لدی الطفل وتحدید طبيعة العلاج 
المطلوب. ۱ 

2 تنفیذ طرائق وأساليب تدریس تتناسب مع طبيعة الصعوبات التي يعاني منها الطفل. 
مواد تعليمية تتناسب مع طبيعة طرائق وأساليب التدریس. 


المجموعه. 
انشطة و اده ات تعليمية تثير اهتمام المتعلم و تضمن مشارکته وتفاعله. 


6. جداول تنظیم المدة التي يقضيها كل طفل في غرفة المصادر. وفي الفصل العادې. 


التعاون بين مد رس المصادر ومدرس الفصل العادى فى التخطيط للتعلم . 
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Hearing Impairment السمسية‎ dole!! 


التعریف: 

يشير مصطلح الاعاقة السمعية إلى حالات الفقدان السمعي بأنواعها ودرجاتها المختلفة. 
ویشمل هذا المصطلح کلا من الصمم (Deafness)‏ وضعف السمع Limited)‏ 
(Hearing‏ والاعاقة السمعية. اما أن تکون موجودة منذ لحظة الولادة (Congenital)‏ . 
Lela‏ أن تحدث فی ala pa‏ لاحقة من مراحل الحياة ) .(Advenitious‏ وقد تکون توصيلية 
(Conductive)‏ ; بمعنى أنها تنتج عن خلل شي الأذن الخارجية أو الوسطى. وقد تکون عصبية 
(Sensorineural)‏ بمعنی Lel‏ تنتج عن JE‏ فی الأذن الداخلية أو العصب السمعي. أو 
مركزية (Central)‏ بمعنی آنها gid‏ عن خلل في المراکز الدماغية العلیا المسوولة عن 
معالجة المعلومات السمعية. 


والاعاقة السمعية ھی خسارة فی حدة السمع تزید عن )25( دیسبل. وتصنف الاعافة 
السمعية تیعاً لشد aaa ô‏ ان السمعي الى خمس فنات: )1( ala uus‏ حداً ( 40-25 ديسبل ). 
)2( بسيطة )55-40 دیسبل). )3( متوسطة )70-55 دیسیل). )4( شديدة )90-70 
دیسبل) . )5( شديدة جداً (أكثر من 90 ديسبل) . 
مصطلحابت و مفاهیم : 


| لد یسیل :(Decible (dB))‏ 
هو وحدة قياس شد ة الصوت وقوته. فالاصوات الخافتة أو الضعيفة هی أصوات ذ ات شدة 
منخفضة. والأصوات الأعلى هي أصوات ذ ات شد ة آکبر. وتحدد درجة الاعاقة السمعية بناء 
على الفقدان السمعی مقاساً بالدیسبل. فأضعف صوت تستطیم آذن الانسان ذی السمع 
الطبيعي أن تسمعه یسمی بالصوت ذي العتبة السمعية الصفرية ( انظر آیضا: درجة القیاس 


التشخص :(The Deaf) ma Yi‏ 
الشخص الاصم هو الشخص الذي تکون حاسة السمع لدیه غير وظيفية لاغراض الحياة 
الاعتيادية. الذی تمنعه اعاقته السمعية من اکتساب المعلومات اللفوية وتفسیرها عن طريق 
حاسة السمع سواء استخدم معينة سمعية al‏ لم يستخدمها. وبناء على درجات الضعف 
السمعی, فالشخص الاصم هو الذي يعاني من فقد ان يزيد عن )91( دیسبل. وهذه الخسارة 


السمعية الشديدة جدا قليلة الحدوت. اذ تعانی نسبة ضئيلة فقط من الأشخاص المعوقین 
والصمم لا یعنی الیکم بالضرورة. فمعظم الاشخاص الصم لدیهم فدرات سمعیه متبقیه. 


وبالرغم من محدودية هذه القدرات. فانها تكفي للوقاية من البکم بالتدریب السمعي المبکر 
والفعال. وباستخدام آجهزة تضخیم الصوت. والادوات المساعدة المناسبة. 


الشخص ضعیف السمع :(Hard of Hearing)‏ 
هو الذى تکون حاسة السمع dial‏ ضعيفة. ولکنه وظيفية لاغراض الحياة الاعتيادية 
سواء بمساعدة المعینات السمعية al‏ بدونها. ویستطیع الشخص ضعیف السمع الاستجابة 
للکلام والمثیرات السمعية الاخری, )21 ! فهو يشبه الشخص السامع أكثر مما يشبه الشخص 
الاصم. ومهاراته اللفوية والكلامية (بالرغم من ضعفها وتأخرها) تتطور بالاعتماد على 
حاسة السمع اساسا ولیس على حاسة البصر cling.‏ على درجات الفقد ان السمعي. فالشخص 

ضعیف السمع هو من یتراوح مدی خسارته ما بين ) 90-25( دیسیل. 
الفقدان السمعي البسيط :(Mild Hearing Loss)‏ 

یتر اوح مدی الخسارة السمعية فی هذا المستوی من مستویات الضعف السمعي ما بین 
)55-40( دیسبل. واذا کان الضعف ثنائي الجانب ፌሬ!)‏ فی کلتا الأذنین). فان الشخص 
يعانى من صعوبات كبيرة فى متابعة المحادنه من المستوی الصوتي الطبیعي إذا كانت 
المسافة تزيد على )6-3( أقدام بينه وبين الشخص المتحدت. وإذا لم تكن المحادثة وجھاً 
لوجه أو إذا كانت الاصوات خافتة أو عن بعد . فقد لا يستقبل أكثر من )750( مما يقال. وقد 
يعاني هذا الشخص من اضطرابات لفظية بسيطة. ولذا يحتاج الطالب الذي لديه فقدان 
سمعي بسيط إلى خدمات تربوية داعمة في الصف العادي أو فی الصف الخاص. وغالباً ما 
يستفيد من المعينات السمعية, وأوضاع الجلوس: والإضاءة الخاصة في غرفة الصف. ومن 
برامج التدريب النطقي والتدريب على قراءة الشفاه. 
لفقدان السمعی البسيط جدا (Slight Hearing Loss)‏ 

في ኋል‏ | المستوی من الاعاقة السمعية ኦህ‏ اوح الفقدان السمعي ما بين )40-25( دیسبل. 
وقد يواجه الشخص الذي لدیه هذه الدرجة من الضعف السمعي صعوبة فی سمع الاصوات 
الخافتة والبعيدة. وفي آسوا الاحوال. 4318 یعانی من بعض الاضطرابات الكلامية البسيطة 








کالحذف والتشویه. وقد يحتاح هذا الشخص إلى معينة سمعية أو إلى الاستعانة بقراءة 
eS‏ ولا يواجه الطالب الدی لدیه فقد ان سمعی بسیط >..[ ای صعوبات تد کر فی التعلم 
فى المدرسه العادية. وقد يستفيد من الإضاءة الخاصة ومن الجلوس فی اماکن مناسبه في 
አሬ‏ 43 الصف. 
الفقدان السمعي الخلقي :(Congenital Hearing Loss)‏ 

فى هذه الحالة يولد الطفل ولدیه ضعف في سمعه. وقد ينجم هذا النوع من الفقدان 
عن العوامل الوراثیة (فی حوالي 0 من الحالات) › أو من اصابة الام الحامل بالحصبة 
الألمانية أو تناولها العقاقیر السامة للاذن. أو عن عدم توافق العامل الريزيسي. ويعاني 
معظم الأطفال الذین يولدون ولدیهم اعاقة سمعية من فقدان سمعي حسي عصبي. وبوجه 
ale‏ فان هؤلاء الأطفال. شأنهم فی ذلك شأن الاطفال الذین یعانون من اعاقة سمعية قبل 
لفوية. أقل حظاً من الأطفال ذوی الاعاقة السمعية المکتسبة وبعد اللفوية من حيث النمو 
المعرفی والتواصلي. 


: (Severe Hearing Loss) الفقدان السمعی الشدید‎ 

یکون الفقدان السمعی شديداً اذا كانت الخسارة السمعية تتراوح بين )90-70( دیسبل. 
ولا یستطیم الشخص الدی يعاني من هدا المستوی: من Cas ual!‏ السمعی. ان یسمع الاصوات 
اذا لم تكن عالیه وفر dus‏ جداً. وغالياً ما تکون فدرا ته ا لکلا میه و digali!‏ محد هد ه da‏ و بلتحق 
الطلية بخدمات التربية الخاصة والخدمات الداعمة التقليدية والتی غالباً ما تشمل التدريب 
السمعي. پاستخد ام احهرة تصحيم لصوت Aus Liss!‏ و تطویر مهار ات التواصل. 9 2451 -ዶ.‏ 
و اللفه : واللمو المفهومی... الخ. 


الفقدان السمعي الطرقي (Peripheral Hearing Loss)‏ 
اضطراب سمعی ينتج عن تشوه ما في الأذن أو في العصب السمعي. اما المراکز العلیا 
في الدماغ المسؤولة عن معالجة المعلومات السمعية فتكون طبيعية. بعبارة أخرى. فالفقد ان 
السمعي الطرفي يعني وجود ضعف فی حدة السمع أو في الاستجابة للمثيرات السمعية. 
ولیس في تحليل معاني هذه المثيرات وتفسيرها. وبصورة آخری. فان هذا النوع من الفقدان 

السمعي هو النقيض للفقدان السمعي المركزي. 


الفقدان السمعي (Moderate Hearing Loss) Jau gist!‏ : 
فی الفقد ان السمعی. تتراوح الخسارة السمعية La‏ بین )70-55(. ولا یستطیم الشخص 
فریدة: وتفرض ترویده بخدمات التربية الخاصة والخدمات الد اعمة التي تشمل استخدام 

بالاضاهة الى المعلومات السمعية. 


الفقدان السمعی المركزي (Central Hearing Loss)‏ : 
یستخدم هذا المصطلح للدلالة علي الاضطراب السمعي الذي ینتج عن خلل ما فی الدماغ 
ولیس في الأذن أو فى العصب السمعي. ولا تکمن مشكلة الفقد ان السمعي المركزي فی حدة 

السمع بل في معالجة المعلومات السمعية التي تشمل التعرف والتذ کر السمعیین. 


وغالباً ما یکون لدی الأشخاص الذین یعانون من هذا النوع من الفقد ان السمعی اضطر ابات 
عصبية شدیدة. ولان المشكلة فى هذا النوع من الفقدان السمعی تکمن فى تحلیل المعلومات 
السمعية وتفسیرها ولیس في استقبالها فانه النقیض للفقد ان السمعي الطرفي. 


الفقدان السمعی المکتسب :(Adventitious Hearing Loss)‏ 
خلافاً للفقدان السمعي الخلقي. الذي یکون الضعف السمعی فيه موجوداً منذ الولادة. أو 
یحدت بعد الولادة بقترة وجيزة. فان الاسان الدی لديه فقد ان سمعى مکتسب يولد وسمعه 
طبيعي. ولکنه یفقده .[5>ኝ‏ ومن اسیاب هذا النوع من الفقدان السمعي التهاب الاذن. 

والضجيج. وأورام العصب. 
قياس السمع باللعب :(Play Audiometry)‏ 

تطبق اختبارات السمع باستخد ام اللعب في Ae‏ سارة توجد فيها آلعاب تتحرك. وتصدر 
أصواتاً مختلفة. وي هذه البيئة. یحاول الفاحص بناء علاقة ألفة مع الطفل. ویستثیر 
د افعیته للاستجابة. وتتمثل استجابة الطفل عادة برفع لعبة أو وضع كرة في مکان أو فتح 
کتاب عندما يسمع كلمة أو نفمة صوتية معينة. هذا وتستخدم هذه الطريقة لقیاس سمع 


الاطفال الذين تزید اعمارهم الزمنية عن سنتین ونصف. 





قياس السمع با لمللا حظة !41.3 (Behavior Observation Audiometry) ፌዴ‏ : 
یستخدم هذا الاسلوب لقیاس سمع الطفل وهو في غرفة آلعاب دون استخدام الاشراط 
الاجراتي أو اللعب مع الطفل. وبدلا من ذلك. یلا حظ الفاحص استجابة الطفل لأصوات ذ ات 
مستویات متفاوتة من التردد والشدة. وغالباً ما تتمثل الاستجابات للصوت التي يركز علیها 
الفاحص بالابتسام أو التوقف عن اللعب أو ادارة الرأس أو التحرك نحو مصدر الصوت. 


قياس السمع بالنشاط الکهریانی فی الجلد :(Electrodermal Audiometry)‏ 

تستخدم هذه الطريقة فی قياس السمم مع الأطفال الرضم. والأطفال الذین پصعب 
تقییمهم لعدم استجابتهم في الموافف الاختبارية. وتتضمن هذه الطريقة توظیف مبادی 
الإشراط الکللاسیکی حیث یتم اقر ان صدمة کهربائية خفيفة مع صوت. والاستجابة الطبيعية 
(الاستجابة غير الشرطیة) للصدمة الکهربائية هي انخفاض مستوی مقاومة الجلد . وبعد 
اقران الصوت بالصدمة الکهر AGL‏ عدة مرات یتوقم بمفرده لاحقاً انخفاض مستوی مقاومة 
الجلد الجلفانية. فاذا تغیرت مقاومة جلد الطفل عندما يصدر الفاحص صوتاً معیناً. فذ لك 


قياس السمع بالنغمات )4.413 (Pure Tone Audiometry)‏ : 
النغمات النقية هي موجات صوتية ذ ات ترددات محدودة. وقیاس السمم باستخدامها هو 
الاکثر شيوعاً للافراد الذین تزید آعمارهم عن ثلاث سنوات. ویسمع المفحوص النفمات 
النقية (ذات الترددات المختلفة ومستویات الشدة المتباینة) الصادرة عن جهاز القیاس 

السمعي اما عبر سماعات توضع على آذنیه. Lely‏ عبر عظمة اهتزازية توضع على جبینه. 


حيث يستطيع La!‏ حص دهد ه الطر das‏ نحل Ja‏ الدر Am‏ التی يجب أن یکون Lea‏ الصوت 


قياس سمع الکلام (Speech Audiometry)‏ : 

تستخدم هذه الطريقة في قياس حدة سمع الکلام ولیس النغمات الصاقية. فسمع الکلام 
وفهمه أكثر اهمية. ولذلك تتضمن هذه الطريقة تقدیم کلمات من مقطعین بمستویات شدة 
مختلفة. وتلاحظ قدرة الانسان على سمعها وفهمها باستخدام کل آذن على حدة. 


ولان فهم ما يقال أكثر أهمية من سماعه فان طريقة القیاس هذه تر 5S‏ على تحدید مستوی 
شد ۵ الصوت التى یتمکن عند ها المفحوص من دهم 24541 -ዶ‏ ونسمی هده القدرة بالعتبة 
السمعية للاستقیال الکلامی (Speech Reception Threshold)‏ ويشار الیها بالرمز 
(SRT)‏ 


: (Sign Language) الا شارة‎ aat 


لغة الاشارة هى نظام تواصل عن طریق الایماءات. والایماء‌ات عبارة عن رموز يدوية تعبر 


عن الکلمات والافکار. وبالرغم من ان بعص الاشارات شبه الشیء الدی تمنله. فان معظم 
الإشارات ليست كذلك. ولذلك نجد لغة الإشارة غالبا ما تستخدم لتوصيل أفكار عامة. 


الاشارة تحظى باهتمام کبیر. وبخاصة في الاوساط التربوية. حيث تساعد هذه اللغة فى 
تطوير المهارات القرائية والكتابية واللغوية الأخرى لدی الأفراد المعوقين سمعياً. 


ولذلك نحو اهتمام كبير بتوفير هذه الخدمة الداعمة للأشخاص الصم من خلال تدريب 
اشخاص على القيام بترجمة ሏል]‏ اشارة ( تحويل اللغة المنطوقة الى لغة اشارة حتى يستطيع 
الإنسان الاصم فهمها) . وبخاصة فی الأوضاع التعليمية. ومترجم 381 الإشارة هو شخص 
سامع يتقن لغة الإشارة. ولذلك فان عمله بمثابة حلقة وصل بين السامعين والصم. 


المعبناتالسمعبة (Hearing Aids)‏ : 
المعينة السمعية gl)‏ السماعة الطبیة) هي آداة تكنولوجية لتضخیم الصوت تعمل 
بالبطارية. وتتکون المعينة السمعية من ثلاثة اجزاء هی: میکرفون ( وظیفته التقاط الموجات 
الصوتیة وتحویلها إلى طافة کهربائیة) . ومضخم صوت ( سلك خاص يزيد شدة الصوت) . 
ومستقبل )1 |2 تحول الطافة الكهربائية إلى صوت من جدید ) . وقطعة بلا ستیکیة توضع فی 

الاذن. وتنتقل الصوت من المعينة السمعية الى القناة السمعية. 


وللمعینات السمعية آنواع عديدة منها: 

)1( المعينة السمعية التي توضع cal‏ الاذن .(Behind-The-Ear Hearing Aid)‏ 

)2( المعينة السمعية التي توضع داخل الاذن .(In-The-Ear Aid)‏ 

)3( المعينة السمعية الجسمية (Body Hearing Aid)‏ . ویعلقها الشخص المعوق سمعیأً 
على صدره أو فى ملا بسه الد اخلية. 

)4( المعينة السمعية الموصولة بالنظارة Hearing Aid)‏ ۲۷69155 ) . 


طرق القیاس والتشخيص t‏ 

ا. مقیاس ويب مان للتمییز السمعي Wepman Auditory Discrimination)‏ 
Test‏ ) . 

Goldman-Fristoe-Woodcock) مقیاس جولدمان فرستوودکوك للتمییز السمعي‎ 2 
. (Test of Auditory Discrimination Test 

3. مقیاس لندامود للتمییز السمعي Lindamood Suditory Conceptualization)‏ 


. ) Test 
: القیاس‎ Ced Lud 4 ادوات‎ 
العوق السمعی:‎ 


1- يجب أن تناسب آسالیب وادوات القیاس الخصائص الحسية المتوفرة لدی الطلاب 
ذوي العوق السمعي والتي تعتمد في المقام الأول على حاسة البصر. والبقایا السمعية. 

2 يجب أن تتم الاختبارات التقويمية للطلاب بطرائق التواصل المختلفة مثل: قراءة 
الشفاه. (قراءة 34541 ሖ‏ [ . ولفة التلميح. والکلام المرمز. واللفظ المنفم. ولفة الاشارة. 
وأبجدية الاصابع الاشارية. أو بطريقة التواصل الكلي. بالإضافة إلى الأسالیب الكتابية 
العادية. والاسالیب التقنية الحديثة کالحاسب الالی. کل بحسب قدراته وامکاناته. 

الاعتبارات الخاصة بتعلیم المعاقین سمعیا: 

من eal‏ العوامل التي يجب مراعاتها خلال عملية التدریس للمعاقین سمعياً ما یلی: 

أولا: مراعاة الاعاقة وظروفها آثناء التدریس. واتباع الاسالیب السليمة فی التعامل مع 

الاصم. 

Lats‏ معرفة العوامل التي تؤثر في سيكولوجية الاصم. ویتحدد ذلك بموقف الوالدین مع 

طفلهما LS‏ يأتى: 

1 موقف الاسرة من الطفل الاصم. 

2 الذكاء والقدرات المعرفية للطفل الاصم. 

3 قوة الشخصية والاتزان النفسی للطفل الاصم. 

4 خصائص النمو الکلامي للطفل الاصم. 


1944 


ثالثاً: مساعدة الطفل الاصم على التکیف. واشباع الحاجات وهي: 

1. الحاحات الاولية. 

2 الحاجات الثانوية (نفسية. واجتماعية. وذاتية. وشخصية) . 

وتتمثل فی الصبر والمثابرة. واشعاره بالحب. وخلق الجو الد اقع والمحفز له. 


رابعاً: الاهتمام باکتساب الطفل الاصم خبرات مترابطة ومتکاملة مما یسهل عليه تذکر 
الحقائق. ويزيد اهتمامه بالمادة. وتشجیعھم وتدريبهم SL‏ |) . والاستعمال لتثيت فی 


خامسا: الاهتمام بإثارة النشاط الذى بساعد على تشیت الخبرات التى یتعلمها الطفل فى 


د هغه. 


حتی یسهل عليه ادراکها وفهمها عن طریق الحواس. وخاصة حاسة الابصار. 


سابعا: الاهتمام بالتدریس عن طریق اللعب. حيث يعد اللعب من الامور المحببة له. وعن 
طریقها یمکن اکسابه الخبرات المناسبة وتعزیزها. 


ثامناً: مراعاة الفروق الفردية بين الصم. نظراً لاختلاف درجات الصم مما ینعکس على 
اختلاف خبراتهم وقدراتهم العقلية. وخاصة عملیات الادراك والتذکر والتخیل والتصور. 
ولذلك ينبفي على المعلم اتباع ما يلي: 

dig 411 .]‏ فی المنهج والطریقه. 

2 التنویع فی الاسالیب التعليمية التعلمية. 
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Visual Impairment tb pou! الإعاقة‎ 


إن المکفوفین هم ة من الناس فقدوا حاسة البصر, لکن الله عوضهم بالیصیرة وحباهم 
حاسة آخری قد لا تکون ملموسة لکنها في الواقع محسوسة. وهم آناس تکونت لدیهم حاسة 
قد تکون آقوی بکثیر من الحواس التي نمتلکها. وقد آنعم alll‏ بها علینا وحرمهم ilgis‏ ومع 
ذلك فهم یبصرون بقلوبهم ویقرآون بمشاعرهم ویتکلمون بعقولهم. 


LS‏ آنهم 3:8 بحاجة ماسة إلى يد حانية تمتد الیهم فنزرع في قلوبهم الامل. وتجدد 
حياتهم بالعطاء وتزهر لحظاتهم بالحنان. وتبتسم آوهامهم بالفال. لذا نحن نخاطب 
خیالهم. ونلمس آحلامهم باقتر Lal‏ منهم. نعدهم بصدق ونبث في حواسهم اطلالات مشر 33 
بمستقیل حاقل. ونسهم في تنشيط خیال عجزهم البصري. ونمدهم بالصور الحية والتي 
قد یسهل تکوینها باللمس أو الکلام قد لا تکتمل المدارك کلها. لکنها تعيد تکوین آغلبها. 
وقد یعانون من التعطل البصری LUSI‏ نستطیع أن نجعل نفسیتهم وروحهم المعنوية تغلب 
في مطلق الاحوال ذلك العطل. فنفتح في عیونهم المظلمة آبواب الحیاة. وننیر بصيرتهم. 
فتقود بصرهم الى النور. وتکمل فیهم واقعهم الناقص بحکم نقصان خبرتهم الادراکیة. 


فنکسو خيالهم باللون والرائحة بالورد والحب. ونفك عنهم حصارات الصمت. وبحور 
الظلام الداكنة التي تسكن عيونهم. ونجمع همومهم ونلقي بها بعيداً عن عاتقهم . فنجر بهم 
لشواطی الامل. وآن ندخل آحلامهم. ونسکن خیالاتهم؛ فتورق اشجار مد ارکهم. وتتسع عروق 
آمالهم؛ OY‏ الاحلام والامال. والطموح والخیال لا یحتاج إلى بصر بل الى عقل واحساس: 
قالحياة لا تستحیل بل تحتاج من یسعی الى المستحیل. 


الاعاقة البصرية :(Visual Impairment)‏ 
هي الحالة التي يفقد فیها الفرد القدرة على استخدام حاسة البصر بفاعلية لتأدية انشطة 
البصرىء والقشرة الدماغية البصریة) مما يؤدى الى ضعف أو عجز فی الوظائف البصرية 
ورؤية الالوان. و تسج اصابات الجهاز البصری عن عدة عوامل مختلفه منها: العوامل 

الوراثيةء والحوادث. والامر ...ኦመ!‏ والتشوهات الشر یحیه. 


ویقسم المعوقون بصرياً إلى فثتین: 

2 .4211 الأولى: هى Aa‏ المکفوفین وهي أولئك الذین یستخدمون آصابعهم للقر 3s!‏ ویطلق 
عليها اسم قاری بریل (Braille Beaders)‏ . 

3. الفئة الثانية: هي 5:8 المبصرین جزئیاً (Partially Seeing)‏ وهم اولئك الذین 
یستخدمون عیونهم للقراءة. ویطلق علیها أيضاً قاری الکلمات المکبرة Large-Type)‏ 
(Readers‏ اما التعریف القانونی الطبي للاعاقة البصرية فهو یعتمد على حدة 
البصر. 

ومن ناحية تربوية. یحتاج الطلاب المعوقون بصرياً إلى تعدیلات في آسالیب التدریس 
والی منهاج اضافی Gab‏ حاجاتهم الفردية الخاصة في المجالات المختلفة ( کالقراءة. 
والكتابة. والتعرف. والتنقل. وتنمية الحواس المختلفة) . 


: البصریه‎ 4. 3Le Yi مصطلحات‎ 


ati (1)‏ بریل للكتابة (Braillewriter)‏ : 
هي عبارة عن آلة كتابة ميكانيكية تحتوي على ستة مفاتیح تمثل نقاط بریل الست. والالة 
مصممة على نحو يسمح بتشفیلها عن طریق استخدام الاصابع الثلاث الوسطی من کل يد. 
ویستخدم الابهامان لتشغیل مفتاح الفراغ. والمفاتیح الستة في الالة مرتبة بدقة ثلاثة منها 

إلى يمين مفتاح الفراغ, والثلاثة الاخری إلى يساره. 

وعند بداية تدریب الطالب الکفیف. یحفظ أن المفاتیح ترقم ذهنياً الى يسار مفتاح الفر اغ 
)3.2.1( والی يمين المفتاح )6.5.4( ویکون ترتیبها على الورفة على شکل عمودین 
هما: العمود الایسر. ویتکون من ثلاث نقاط مرتبة من الاعلی الى الاسفل )3.2.1( 
والعمود الایمن. ویتکون من النقاط )4 ۰5 6). وبعد فهم هذه الحقيقة. یبدا بتعلم تشکیل 
الحرف المطلوب ضمن خلية بریل المکونة في مجملها من (6-1) نقاط وفق الشفرة التي 
تعلمها لتشکیل أي حرف. وعادة ما پسبق تعلم الكتابة بطريقة بریل تطویر بعض مهارات 
الاستعدادات القرائي. وتبداً معظم المدارس بتعریف الطلاب UL‏ بریل من الصف الأول 
لانها أكثر سهولة من الالات الاخری, واکثر متعة للاستخدام. 


AEA dae MH‏ ا 


.(Kurzweil Reading Machine) کورزویل للقراءة‎ a (2) 

تعد الة کورزویل للقراءة أو ما یسمی بقارئ کورزویل الشخصي Kurzweil Personal)‏ 
۲ من التقنیات المتطورة Aa‏ ویمکن للا شخاص المکفوفین الاستعانة بها فی 
القراءة. وهي عبارة عن Slee‏ کمبیوتر یتعرف على الرموز البصرية من خلال کامیرا 
خاصة. تقوم بمسح سریع لمحتوی الورقة. ویقوم الجهاز بقراءته بصوت مسموع عبر جهاز 
تحلیل خاص. 


ویستطیع مستخدم هذه الالة التحکم بسرعة الکلام الصادر عنها أو نبرة الصوت. وحتی 
تهجئة الكلمة حرفاً حرفاً. وبسبب الكلفة المادية العالية لهذه الآلة فنادراً ما یستطیع 
الشخص المکفوف امتلاکها. ولذ! فان الدول الفربية توفر هذه الالة فی المکتبات العامة 
ومد ارس المعوقین بصریا. لیتسنی للفثات المستهدهة الاستفادة منها. 


)3( الابیکاس :(Abicus)‏ 
الابیکاس أو المعداد الحسابي الخاص هو آداة بسيطة تتکون من مجموعة خرزات موز عة 
على )13( عمودا. يستعين بها الأشخاص المکفوفون للقیام بالعملیات الحسابية الأساسية. 
وهو مکون من قطعة بلاستيكية مستطيلة الشکل. وصغيرة الحجم نسبياً. يفصل ثلثها الأعلى 
عن ثلثيها الاسفلین قطعة بلاستيكية تسمی بالاطار الفاصل. ویوجد تحت هذا الاطار )4( 
خرزات على کل عمود معدني. وفوقه خرزة واحدة. وتمثل کل خرزة تحت الاطار الفاصل 
قيمة (واحد ) . آما الخرزة الموجودة فوق الاطار فقیمتها ( خمسة) . ویحمل الکفیف الأبيكاس 
بحیث تکون الحرزات الاربع باتجاهه. وبهذ! یکون العمود الأول من اليمين هو عمود الآحاد. 

ویلیه العشرات. ثم المّات. فالالوف. وهكذا. 


ویکون الابیکاس في حالة الصفر إذا كانت جميع الخرزات بعيدة عن الاطار الفاصل. آما 
إذا حرك الکفیف متلا خرزة من الخرزات الأربع في العمود الأيمن 4:15 یکون فی هذه الحالة 
قد کتب العدد (واحد) . واذ! حرك خرزتین فیکون قد کتب العدد ( اتنین) . وهكذا. وإذا آراد 
كتابة العدد (خمسة) 4:18 يبعد الاربع خرزات عن الاطار الفاصل. وینزل الخرزة الموجودة 
فوقه. واذا آراد أن يكتب العدد (ستة) فانه یضیف خرزة من أسفل الاطار الفاصل. وهكذا 
إلى أن یصل إلى العدد تسعة. ولاستخدام منزلة العشرات فعلیه أن يبعد كل الخزرات فی 
عمود الآحاد عن الإطار الفاصل (صفر). ویرفع خرزة من الخرزات الاربع فى العمود الثاني 


(الدی ere‏ مبر له العشرات ). و بهد | یکون فد کتب العدد عشرة (صفر فى العمود الاول: 


)4( اخطاء الا نکسار :(Refractive Errors)‏ 

يقصد بأخطاء الانکسار عدم قدرة العين على ترکیز الصورة على الشبكية بشکل طبيعي. 
وذلك نتيجة لحجم العین أو شکلها. وتصحح هذه الاخطاء عادة بالعدسات الطبية. واذا 
كانت شديدة جدا. فهی قد تسیب ضعفاً بصرياً مزمناً. 
)5( استنارة | لبصر (Vision Stimulation)‏ 

هي حث الشخص المعوق بصرياً على استخدام ما تبقی لدیه من قدرة بصرية بشکل 
مفيد وذي معنی. فکثیراً ما يهمل الأشخاص المعوقون بصریاً القدرات البصرية المتبقية 
لدیهم فلا یوظفونها في تفسیر ما یرونه. ولأن توظیف البصر المتبقي لا بحدث تلقائیاًء 
فثمة حاجة إلى تصمیم برامج تدريبية خاصة. تسمی Bale‏ ببرامج (اثارة البصر. أو برامج 
تفعیل الروّية المتبقیة) . 

وتهدف هذه البرامج إلى مساعدة الشخص في توظیف ما لديه من بقایا بصرية مهما 
كانت محدودة. وتنظم أنشطة الادارة البصرية بعدما تتحدد الوظيفة للفرد. وفق مقاییس 
غير dub‏ (تربویة). why‏ تطویر برنامج للإدراك البصري کجزء من المنهاج الاضافي 
الخاص. بصرف النظر عن امكانية ان یصبح الشخص المعوق بصريأ قارف للمطیوعات 
العادبة. 


ويدعم برنامج الإثارة البصرية بالتقنیات. والمعينات البصرية. والإضاءة. والالوان 
الخاصة. ومن الجدير بالذ کر ان الاهتمام باثارة البصر ظهر بعد ሐይድ‏ الستینات من القرن 
العشرين عندما اكتشف الأطباء أن ممارسة الحفاظ على البصر ليست مجدية. ولكنها 
تؤدي الى تدهور إضاضي. 


)6( اعتلال الشبكية الناتج عن السكري (Diabetic Retinopathy)‏ : 
الامر الذی قد يؤدى الى فقدان البصر. ومثل هذا الاضطراب لا يحدث læa‏ ولكنه يتطور 
تدريجياً على مدار (20-15 ) سنة. 


وعلی وجه التحدید. فما یحدث هو أن الاوعية الدموية في الشبكية تتمدد بشکل غير 
طبيعي. وتظهر بقع قطنية. واوعية دمویه جدیدة. وسیج ليفي يلتصق بالشبكية يؤدى إلى 
انفصالها. وتساعد المعالجة بأشعة اللیزر في الحد من المضاعفات فی بعض الحالات. 
وعلی أي حال. ولکن الوقاية خير من العلاج. ولذلك ينصح جمیع الاطفال والر اشدین الذین 
یعانون من السكري بإجراء فحوصات بصرية دورية. 


)7( التهاب الشبكية الصباغي (التصبغ الشیکی) .(Retinitis Pigmentonsa)‏ 

هو حالة ضمور او انحلال تدريجي في الشبكية. ويحدث في کلتا العینین. ونسبة شیوعه بين 
الذ کور اکثر منها لدی الاناث. وهو اضطر اب وراثي ینتقل كسمة متنحية في معظم الحالات. 
وکسمة سائدة في بعض الحالات. وتصاب العصي فی الشبكية أولاً. ومن الأعراض لهذا 
العشي ( العمی الليلي) الذي یظهر في الطفولة. وتظهر الاعراض الاخری للمرض قبل سن 
المراهقة ومنها تناقص مجال البصر تدريجياً الى ان يصبح البصر نفقياً وتضیق الأوعية 
الدموية في الشبكية. وتحول لون القرص البصري إلى آصفر. ومن المضاعفات المحتملة 
للتصبغ الشبكي المیاه البیضاء (الساد) . وتنکس اللطخة الصفراء. وتنتهی الحالة بالعمی 
الکامل في بعض الحالات. ولا يعرف علاج فعال لهذه الحالة وکل ما یمکن تقد تقديمه هو الار رشاد 
الوراثي 


)8( التهاب القرنية :(Keratitis)‏ 

هو التهاب ينتج عن البکتیریا . أو الفیروسات. أو الفطریات. gl‏ نقص فیتامین (Í)‏ وفى هذا 
الالتهاب. الذي قد يظهر في حالات الاصابة بمرض الزهري والتراخوما. یتکون على القرنية 
وغالبا ما تتأثر کلتا العینین. ولکن الالتهاب يبدأ عادة باحد اهما. ویستطیع اختصاصی طب 
العيون تشخیص حالات التهاب القرنية. وتحدید آسبابه. وبالتالی معالجته بالعقاقیر الطبية 
المناسبة. آما اذا لم یعالج الالتهاب فقد تحدث مضاعفات. ومنها الجلوکوما. وفتدان 
البصر. 


)9( انفصال الشبكية (Retinal Detachment)‏ 
هو اضطراب لا agas‏ فيه الشبکیة ثايتة فی مكانها بل تفصل عن المشيمة الموجودة 
تحتها. ويحدث هذا الانفصال بسبب تكون فتحة فى الشبكية يدخل عبرها سائل من الجسم 
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الزجاجي. مما يؤدي إلى تمزق الشبكية جزئیاً. وقد یزداد التمزق والانفصال في الشبكية 
تدريجياً. فیضعف البصر بشکل متزاید. ومن الاسباب الرئيسية لانفصال الشبكية اصابات 
الرأس المباشرة بسبب السقوط من آماکن مرتفعة. أو بسبب الحوادث, أو اضطرابات 
بصرية آخری (مثل: الاورام. وغیاب العدسة. واضطر اب سيولة الجسم الز جاجي) . 


ویستطیع طبیب العیون تشخیص الحالة. وتحدید موقع التمزق ومداه بوساطة التنظیر 
العینی .(Ophthalmoscopy)‏ ویعالج انفصال الشبكية جراحياً حيث تتم اعادة تثبیت 
الشبكية فى موقعها الطبيعي. 319 | آجریت هذه العملية الجر احية بأسرع وقت ممکن. فسيعود 
البصر إلى طبیعته مع فقد ان طفیف في مجال الابصار. اذا لم يشمل الانفصال الحفیرة. 
)10( البصر البعيد (Distance Vision)‏ : 

يشير هذا المصطلح إلى قدرة العین على رؤية الاشیاء من مسافات بعيدة. فعلی سبیل 
المتال. عندما یتم تقييم حدة الابصار باستخد ام لوحة سنلن. أو اللوحات المشابهة یطالب 
الشخص بروية آشیاء یبعد عنها مسافة )6( آمتار. وتوفر مقاییس حدة الابصار التقليدية 
معلومات عن قدرة الانسان على رؤية الاشیاء من مسافات بعيدة فقط. 


)11( الحساسية للضوء :(Photosensitivity)‏ 

الحساسية للضوء أو ما یعرف برهاب الضوء alls. (Photophobia)‏ شائعة لدی الا شخاص 
الذين یعانون من ضعف بصري ناتج عن نقص الصبفیات ( المهق) . وبعض آمراض العین 
الاخری ( کالتهاب الملتحمه. او الجلوکوما الحاد 3 او تقر حات القرنیة) . ومن ناحیة als‏ 
فالحساسية للضوء تعامل بوصفها مؤشراً مرضياً ولیس کمعیار تشخيصي. ویمکن التخفیف 
من هذه الحساسية [ፎ.‏ 5.3 بارتداء نظارة سوداء. 
)12( الحول :(Strabismus (Squint))‏ 

هو الحالة التي تتجه فیها احدی العينين فقط ولیس کلتاهما إلى الجسم المنظور. وهده 
الحالة تنتج عن عدم تناسق عضلات العین. وقد یکون الحول .(Esotropia) Lua‏ بمعنی 
أن العین تتجه للداخل. وقد یکون (Exotropia) Lais ፅ‏ بمعنی أن العین تتجه للخارج. 
ویستخد م طبیب العیون اختبار تفطية احدی العینین (Cover Test)‏ لتشخیص حالات 
لحول. واذا لم یعالج الحول فقد يفقد الطفل feja‏ كبيراً من Bas‏ الابصار في العین 
الحولاء. ویتضمن العلاج اجراءات مختلفة تشمل تغطية العین الجيدة لارغام الطفل على 
استخد al‏ العین الضعيفة. أو النظارات الطبية. gl‏ الجر احة اذا استدعی الامر ذلك. 


0 


)13( الخلع العدسي :(Dislocated Lens)‏ 
اضطراب تصبح فيه عدسة العین مزاحة عن موقعها التشريحي الطبيعي مما یقود إلى 
ضعف بصري واحمرار في العین. ومن الاسباب الرئيسية. لذلك اصابة العین بجسم غير 
ኃው‏ ( کقبضة اليد مثلا) . وكذلك العوامل الورائية LS‏ في متلازمة مارفان مثلاً . وقد یکون 

الخلم جزئياً أو Lus‏ يا. وقي الخلع الجزئی. یمکن رؤية العدسة. وقد سدت جزءا من الحدقة. 


طرق القیاس والتشخيص : 


| 


Marianne Frostig Developmental Test) مقیاس فروستج 315330« البصری‎ 
.(of Visual Perception (DIVP) by Frostig, M., 1961, 1966 

Motor-Free Visual Perception Test,) مقیاس الادراك البصري الحركي‎ 
. ((MVPT) by Colarusso Rondd P. & Hammill, Donald, D., 1972 

The Bender Visual Motor Gestalt Test) مقیاس بندر البصري الإدراكي الكلي‎ 
.(by Bender Lauretta, 1938, 1963 

The Beery-Buktenica) للتازر البصري الحركي‎ KES — مقیاس بيري‎ 
Developmental Test of Visual Motor Integration, (VMI) by Beery, 
. (Keith E. 6 Buktenica, Norman, 1967 


ادوات واسالیب التقويم: 


ER 


| 


M 
ان تناسب اسالیب وادوات التقویم الخصائص الحسية المتوقرة لدی التلامید دوی‎ 
العوق البصري. والتي تعتمد في المقام الأول على اللمس. والسمع. والبقایا البصرية.‎ 
أن تتم الاختبارات التقويمية للطلاب ذوي العوق البصری بواحد أو أكثر من الأساليب‎ 
الاتية: الكتابة والقراءة بأسلوب برایل. أو بالاسلوب الشفهي. أو عن طريق تسجيل أسئلة‎ 
الاختبار والإجابة عنها بالوسائل المناسبة كأشرطة التسجيل والحاسب الآلي. أو عن‎ 
طريق الاستعانة بقارئ كاتب مبصر. وكذلك الاستفادة من المعينات البصرية لضعاف‎ 
البصر مثل: العدسات المبكرة والطباعة المبكرة... الخ. وذلك فی ضوء الخصائص‎ 
و الاحتیاحات المحددة لكل طالب فى برنامجه.‎ 

تشکل لجنة برئاسة مدير المدرسة أو من ينوب dic‏ و عضوية المختص UL‏ جمة من 
والی خط برایل ومعلم المادة كل فيما يخصه في کل مدرسة یوجد بها برنامج دمج 
للمعوقین بصرياً. 


4 یکون تشکیل هذه اللجنة قبل آسبوعین من موعد الاختبارات على الاقل لتتمکن من 
الاتی: 
!- تجهیز الاسئلة بالطريقة المناسبة للمعوقین بصريأ (برایل للمکفوفین. وخط 

مكبر لضعاف padl‏ ). 
ب. نقل اجابات الطلاب المكفوفين من خط برايل إلى الخط العادي لیتمکن معلم 
المادة من تصحیجھا. 

5. تستخدم نفس الاسئلة التي تعد لاختبارات بقية التلامین. وفي حالة وجود خرائط 
او رسومات أو جداول فی تلك الاسئلة. فعلی معلم المادة التشاور مع المعلم المختص 
بالترجمة لمعرفة امكانية اخراج ذلك بخط برایل أو تعذره. فإذا تعذر ذلك فعلی معلم 
المادة وضع بدیل مناسب. 

pag) 6‏ لهذه اللجنة ما یمکنها من آداء عملها مع المحافظة على سرية الاختبارات واجابات 
الطلاب. 

7 تراعی عند تقویم الطلاب المحولین حديثاً من التعلیم العام المرونة من حيث الموازنة 
بين حد اثتهم في تعلم بعض المهارات. مثل: القراءة والکتابه بخط برایل. ومتطلبات 
بعض المواد الدراسیه کالاملاء والمطالعة بحيث يتم تقویم کل تلمید حسب مستوی 
اکتسابه المهارة. 


مناهج وطرق تدریس المعافین بصریا : 
تتوفر آدوات ومعد ات خاصة عديدة یستطیع الأطفال المعوقین بصرياً استخد امها للقراءة 
والكتابة. والتنقل. والتواصل. ونستعرض فى ኋል‏ | الجزء آهم تلك الادوات والمعد ات. 


| نظام برایل: 
نظام برايل هو نظام للقراءة اللمسية یستخدم خلية من ست نقاط. ویمکن الكتاية 
ببرايل باستخدام آلة برایل. أو باستخدام مثقب يدوي لوحة خاصة. 

.ሪ‏ الالات الکاتبة: 
یمکن استخدام الالة الكاتبة العادية من قبل الاطفال الذين یعانون من ضعف بصری: 
ولا يستطيعون الكتابة يدويأ بشکل مقروء وواضح. ویمکن تدریب الأطفال المکفوفین 
على استخد امها للکتابه. 

3 | لکت الناطقه: 
هناك اجهزة خاصة لا عد اد om‏ مس 41 مرن الکتب آو المحلات الم dà al‏ التی یحتاج 
الطلاب المكفوفون إلى قراءتها. 


تستخدم لتدوین الملا حظات فی غرفة الصف أو الاجابة شفوياً عن أسئلة الامتحان gh‏ 
وهو کلام يتم تسجیله في فترة آقصر من الفترة العادية. ولذلك فهي تتطلب فترة 


الدائرةالتلفزيونية المغلقة: 

لقد آصبحت هذه الوسيلة مستخدمة على نطاق واسع فی تعلیم الاطفال المعوقین 
بصرياً في السنوات القليلة الماضية. وهی تشمل عرض المعلومات أو المواد المطبوعة 
على شاشة التلفزیون من أجل قراءتها. 


:Q eS La e! 
اداة تکنولوجية معقدة للقراءة تحول المادة المكتوبة إلى ذ بذبات لمسية يستطيع الطفل‎ 


ادوات التکییر: 

وهي تشمل تکبیر الکلام المکتوب. أو استخدام أدوات بصرية للتکبیر تحمل بالید . 
جهاز کرزویل للقراءة: 

جهاز يحول المادة المكتوبة الى مادة مسموعة. وهو يستخدم عادة للقر اءة. 

ومن الادوات الاخری المستخدمة المعداد الحسابی (الابیکاس) لاجراء العملیات 
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اضطرابات السلوكية 
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Emotional Impairment الاصطرآبات السلوكية‎ 


لاضطرابات السلوكية والانفعالية: هی اضطرابات سلوكية وانفعالية تحدث لدی الطالب. 
وتظهر من خلال واحدة أو أكثر من الخصائص الاتية بدرجة واضحة, ولمدة من الزمن. 
وتؤثر Lis‏ على العملية التعليمية. وهذه الخصائص هی: 
!- عدم القدرة على التعلم لا تعود لأسباب عقلية أو حسية أو صحية. 

ب. عدم القدرة على بناء علاقات شخصية مرضية مع الاخرین. وعدم القدرة على 
المحافظة على هذه العلاقات ان و حدت. 

-z‏ ظهور آنماط سلوكية غير مناسبة في المواقف العادية. 

د. مزاج ale‏ من الكابة والحزن. 

ه. المیل لاظهار أعراض جسمية. أو آلام. أو مخاوف مرتبطة بمشکلات شخصية 


ومد رسیه. 


مصطلحات في ! لاضطرابات السلوكية 


1. احلام !3:51 (Day Dreams)‏ 
هي عبارة عن آفکار تخيلية سعيدة وتمنیات وهي شائعة لدی جمیع الأشخاص العادیین 
تقريباًء غير آنها تصبح مشکلة إذا انفمس فیها الشخص في وقت غير مناسب. وعلی نحو 
یتضمن عدم القدرة على الترکیز. وقد یحلم الاطفال أنهم آبطال أو فاتزون gl‏ آنهم من 
مشاهیر العالم. وقد يودي التلفاز والافلام إلى تضخیم هذا المیل عند الاأطفال. بحيث 
يحلم الاطفال بعد مشاهدة فیلم ما آنهم یملکون قوة خارقة مثل: سوبرمان مثلاً . والمعیار 
الاساسي لاعتبار aal‏ اليقظة مشكلة هو أن تعیق عمل الشخص. IS‏ یحلم الطفل فی 
القیام باعمال خارقة بدل أن ینتبه أو یکمل واجباته أو یختلط بزملاثه. ویعد تز اید طول 
الفترة التي یقضیها الشخص في هده الأحلام Lag‏ بعد يوم مؤشراً آخر على وجود مشكلة. 
فعلى سبيل المثال. لا يعتبر pel‏ | عادياً أن يقضي طفل في سن العاشرة أكثر من عشر دقائق 
في أحلام اليقظة في اليوم. كما أن وصف الطفل في أي مرحلة عمرية لحياته التخيلية بأنها 

رائعة وحياته الواقعية بأنها مملة أو صعبة هو مؤشر آخر على وجود مشكلة. 


آما آسباب المشكلة فقد تکون تعویضاً عن نقص أو حرمان في حياة الطفل الواقعية. وقد 
تکون تعويضاً عن اعاقة جسدية یعانی منها الطفل. كما أن الخجل قد یکون دافعاً لهرب 
الاطفال من eagle‏ الاجتماعية المحدودة بخجلهم إلى حياة خيالية abla‏ بالعلاقات 
الاجتماعية الناجحة. وهناك احتمال أن یتعلم الشخص سلوك آحلام اليقظة تم تتاصل 
عنده هذه الممارسة. وتصبح عادة یصعب عليه التخلص منها. 


ولعلاج هذه المشكلة عند الاطفال ينصح الاباء والمربون باشراك الطفل الحالم بالعدید 
من الانشطة المخطط لها لانتزاعه من عزلته وشعوره بالوحدة. والعمل على Jam‏ حیاته 
الواقعية آکثر امتاعاً من حياته الخيالية. كما أن تجاهل سلوك أحلام اليقظة والانتباه لسلوك 
الانتاجية. وتركيز الانتباه عند الطفل وتعزیزه ]44.3 سیزید من السلوك المنتج. ویقلل من 
احتمال ظهور أحلام اليقظة. 


2. اضطرابات الشخصيبه (Personality Disorders)‏ : 
الشخصية ھی الحصيلة الخاصة والفريدة للصفات والعادات والافکار والاتجاهات 
والسلوك. التي تفاعلت وتناسقت لتکوین وحدة دينامية تمیز الشخص عن غیره. وتسهل 
له التکیف والتعامل مع الظروف والمحیط الذي يعيش فیه. وهذا يعني أن عشرات العوامل 
تتد اخل وتتفاعل لتکوین الشخصية. وآن اختلاف صفة واحدة یمکن أن تميز شخصية عن 

آخری حتی لو تشابهت کل العوامل الاخری. 


آما اضطراب الشخصية فهو اضطراب عقلی طویل الامد يتميز blob‏ سلوكية غير 


تكيفية Lue‏ یتعلق بادراك الذات والبيئة المحيطة. ویصنف دلیل تشخیص الاضطرابات 

العقلية الرابم (DSM-IV)‏ اضطرابات الشخصية ضمن ما يزيد عن al‏ عشر اضطر ابا 

مختلفاًء و اکثر هذه الاضطرابات تمیزا من حیث الانماط السلوكية هی: 

1. الشخصية القهرية :(Compulsive Personality)‏ وتتميز بالانشفال المفرط 
بالقواعد والنظام والفاعلية والتفاصیل والعجز عن التعبیر عن العواطف الدافئة. 
الشخصية الارتيابية (Paranoid Personality)‏ وتمییز بعدم الثقة والارتیاب. 
الشخصية غير الاجتماعية (Antisocial Personality)‏ أو السيکوباتية 
:(Psychopath)‏ وتتميز بالصراع المستمر مع المجتمع؛ وعدم الشعور بالذنب. 
وعدم الإخلاص في العلافات مع الاخرین. 


3 الا صطرابات النمائية العامة .(Pervasive Developmental Disorders)‏ 

تتصف هذه الاضطرابات Bleb‏ نوعية في تطور التفاعلات الاجتماعية المتبادلة ونموها. 
وقي مهارات الاتصال اللفظية وغیر اللفظية. وفي القدرة على التخیل. وتختلف شدة هذه 
الاعاقات والتعبیر عنها من طفل لاخر. وکثیر | ما يرافق هذه الاعاقات آشکال من تشوه أو 
تأخر في بعض جوانب النمو مثل: القدرات العقلية. كما يمكن أن يحدث التأخر gh‏ التشوه في 
الا ستیعاب اللفوي. وفي انتاج اللفة. وضي استخد ام اللفة اجتماعیاً بهدف التفاعل المتبادل مه 
Ny‏ وهي الحرکات والایماء ات. وفي آنماط الا کل والشرب والنوم. والاستجابة للمثیرات 
الحسیة. وتتصف الاعاقة فی التفاعلات المتبادلة بفشل في اقامة علاقات اجتماعية. وفي 
انعدام الاستجابة أو الاهتمام بالاشخاص. ኃ52‏ تظهر في مرحلة الرضاعة من خلال عدم 
الاستجابة لتعابیر الوجه. وعدم القيام باتصال بصری. ورفض الاحتضان أو التعاطف أو 
التلامس الجسدی. 


اما عن الاعاقة في التواصل فتتضمن مهارات الاتصال اللفظية وغير اللفظية التی قد 
تظهر في انعدام اللغة Lele‏ أو arc‏ النضج أو التأخر في نمو اللفة. آما الاعاقة فی القدرة 
على التخیل فتتضمن غیاب اللعب الرمزي او التخیلی بالالعاب. وقد 33:5 شکل التکرار 
الاجتراري لحرکات تقلد شخصية کرتونية مثلا . وغالباً ما تظهر هذه الاعاقات عند الطفل 
منذ سن الثالثة. وقد تتأخر فی حالات ALIS‏ حتی سن الخامسة أو السادسة من العمر وهو 


سن دخول المدرسة. 


4 الاضطرایات الوجدانية .(Affective Disorders)‏ 
هي مجموعة من الاضطرابات الذهانية الوظيفية. تتمیز بأعراض متضادة من الكآبة 
أو الهوس. أو کلیهما. وتؤثر في بصيرة المصاب ونظرته للحياة. وتمتاز بتحولات عاطفية 
شديدة دون تدهور فى بناء الشخصية العام. والتحولات العاطفية في هذه الحالة هي أعمق 
وأشد من أية تقلبات عاطفية يعانيها المرء في حياته اليومية. وهی نوعان رئيسان: كآبة 
وبؤس. أو مرح ونشوة. وتبداً التغيرات بصورة حادة وعاجلة في )757( من الحالات على 

لاقل. آما في النسبة الباقية فتظهر التغیرات لديها بصورة بطيئة وتدريجية. 


5 الاکتتاب (Depression)‏ : 
ESY‏ هو شعور بالحزن والهم مصحوب بانخفاض في الفاعلية. ونادراً ما یظهر الطفل 
المکتثب الفرح أو السرور. وغالبا ما یتحدث بصوت رتيب خافت. ونادراً ما یضحك وتظهر 
لدیه آنماط من التأرجح واضطر ابات فى النوم والاکل والتهیج وسرعة البکاء والشعور بالبؤس 
والتشبث بالدعم الخارجي. وقد يبدو بعض الاطفال المکتئبین غير مبالین ومنعزلین. بینما 
یظهر البعض الآخر قلقاً زائداً. وبدلاً من الشکوی من الحزن فقد یظهر الاطفال شکاوی 
جسمية مثل: الصداع. وآلام المعدة. والشعور بالتعب والارهاق وفقدان الطاقة. وفقدان 
الاهتمام Lol JL‏ واللعب وتدهور الاداء المدرسي. وقد يشعر مثل هؤلاء الاطفال بالنبد. 
eel:‏ غير محبوبین. ویقللون من فیمه انفسهم . ویشعرون بالذنب دون مبرر. كما آنهم 

ینظرون لانفسهم وللعالم بمنظار آسود. 


وقد لوحظ فی العقدین الأخيرين تزاید عدد الاطفال المکتتبین ممن هم دون سن الثانية 
من الا کتتاب. 235 یکون للوراثة آثر فی ذلك. حیث إن نسبة كبيرة من آباء الأطفال المكتئبين 
هم أيضاً مکتشون. كما أن النمذجة تلعب دوراً Lage‏ في اکتساب الطفل المزاج الاكتئابي. 
ومن الأسباب التی يشار الیها فى حالة اكتئاب الاطفال الشعور بالذنب لدی الطفل. سواء 


اکان مبررا ام ኤድ‏ مبرر. وشعوره بالعجز او التوتر والقلق. 


الأوهام (الضلالات) :(Delusions)‏ 

الوهم هو اعتقاد أو فکرة خاطنّة. يتمسك بها المریض ولا یتخلی عنها مهما قدم له من 
المریض فجأة ob‏ الدنیا ستنتهي. أو أن یوم القيامة یقترب. أو أن آخاه الموجود في بلد 
آخر قد توفی... الخ. كما أن هناك نوعاً آخر من alas!‏ تسمی بالاوهام الثانوية. وهده 
یمکن تحلیلها وارجاعها إلى ملابسات أو ظروف قد تعتبر مبررة. کشعور المریض بالظلم 
و الاضطهاد . وسيطرة الافکار الاضطهادية عليه بعد تعرضه لسوء تفاهم al‏ عقاب من قيل 
رئیسه في العمل أو من اي Age‏ اخری. 


وتعد الأوهام بکل آشکالها من آهم أعراض الفصام. حيث تأخذ WISE!‏ متعددة منها: 


. الاوهاح الاضطهادیة: کان یشعر المریض "HT‏ مراقب وان موامرة تجاك ضده. 


2 آوهام العظمة أو الاهمية: GIS‏ یشعر المریض بأنه ذو قوة هائلة, وانه يستطيع أن یتحکم 
بمصاتر الناس 

ጋ‏ آوهام (مراق) العلل البدنیة: وتدور حول وظائف اعضاء الجسم المختلفة وأعراضها. 
همد يعتقد المریض بان dagana ies‏ او ان امعاءه معمودة عدة Jac‏ او آن دماغه 


منعمن. ኃጨይ5‏ |. 
4 الاوهام الجنسية: وهي اوهام دات طابع جنسي فقد یعتقد المریض الذكر بأنه أنش. 


5. آوهام a‏ میة: أي الشعور بالعدمية واللاشيئية. وهي شبيهة بآوهام المراق وأوهام 
الفقر المدقع أو التفاهة. 

6. الفن الفصامی: وفیه قد تعبر لوحات ورسومات بعض الفنانین الفصامیین عن آوهامهم 
وافکارهم المشوشة. 


5 .. وصف الامريكي کانر (Kanner)‏ هذا الاضطراب لأول مرة فی بداية عقد الأربعينات. 
ققد بدا التوحد وکانه مرض نفسی SY‏ الأطفال الذین یعانون منه ینسحبون إلى عالم 
ia‏ هذا السلوك کما هو معروف من خصائص ee‏ مک ام 
يعد هد | due. PROMIT‏ #3 علمیة على أن التوحد ينجم عن تلف دماغى أو 
اضطر cb‏ بيو ALS LoS‏ و علی " حال, فما زالت اسیاب التوحد مثاراً "sva‏ و La‏ دالت 
حالة التوحد عموماً غير مفهومة Aaa‏ ولان الطفل المتوحد يعانى من عجز فی مظاهر 
النمو الاساسية كلها تقریباً فقد | صبح التوحد يعامل LJL‏ بوصفه اضطر ایا نمائياً شاملا. 


LS‏ وصف هانز اسبرجر Asperger)‏ 11305)في بد اية الاربعینیات مجموعة آعراض 
مرضية أطلق علیها اسم الانفصال التوحدي. ومند ذلك الیوم والادبیات الطبية والتربورة 
الخاصه تستخدم LLa!‏ مصطلح متلازمة اسبرجر (Asperger)‏ للاشارة الى التوحد. 
وثمة متلازمات مرضية آخری تشترك مع التوحد في بعض الخصائص الرئيسة ومنها: 
ኋ 4 ን Mis (1)‏ $253 — کلفتر (Landau-Kleffner Syndrome)‏ 
)2( متلازمة ولیامز (Williams Syndrome)‏ 
(3) متلازمة سوتوس .(Sotos Syndrome)‏ 
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وبناء علية فان الحاجة آصبحت واضحة إلى التشخیص الفارقي Differential)‏ 
5 لتمییز حالات التوحد عن الحالات المرضية المشابهة. 


مؤخراً Ses ኣነ‏ سوی اخطاء ګي النث حبص الفارفی. 1133[ Y‏ یم التمييز بیں التوحد 
والاستحابات شبه التوحدية .(Autistic-Like Behaviors)‏ 


6. الرهاب (الخوف المرضي) (Phobias)‏ 


موقف c‏ ما . ویختلف عن الخوف المبهم فى القلق الدی y‏ هدف له. 3&9( ud.‏ الاعتیادی 

المعقول . حيث ان موضوع الخوف المرضي تصوراً أو حدسا يتعلق aL‏ میادین الحياة 
والفعالیات. لذلك پرتبط اسم ذلك الموضوع بكلمة فزع أو خوف مثل الخوف من الاماکن 
المرتفعة (Acrophobia)‏ والخوف من المواقف الاجتماعية (Social Phobia)‏ 
والخوف من الماء ومن المدرسة... الخ. وللخوف المرضي علافة A253‏ بالحصر القهري: 
وکثیر | ما یکون مصاحباً له. الا أنه قد یظهر منفرداً دون اعراضص الحصر . 


ولا تختلف آعراض الخوف المرضی عن أعراض الخوف العادي. وحيث يشعر فيه المریض 
باضطراب عام. ویعمل الجهاز العصبي الذاتي بشدة. فیضیق الصدر ویشعر المریض 
بالاختناق. ویزداد الخفقان والتعرق الشدید. والوهن العضلی. . والالام فی PETS‏ وریما 
الاسهال وكثرة التبول. ويرتفع القلق إلى درجة قد يلجأ فیها المریض إلى الهرب من ذلك 
الموقف أو الانهیار والاغماء أو الغثيان والتقیووالدوار. وتزول آعراض الخوف بزوال الموقف 
أو موضع الخوف. ومما يعزز استجابة الخوف ویزید من قوتها استخدام المریض لها لا 
شعوريا للسيطرة على الاخرین؛ کالوالدین. او الزوج. او yal‏ 31 الاسرة او الاصدفاء بهدف 
كسب عطفهم وموازرتهم. 
7 سلوك ایداء الذات :(Self-Injurious Behavior)‏ 

یتضمن ایذاء الذ ات سلوکیات مثل: الخدش أو الجرح: آو الصفع. > أو ایذاء الذات. كما 
agis‏ بعض الاطفال بعض انفسهم. SUL‏ جلد هم . , أو ابتلاء الأشياء او السموم . وشد الشعر: 
وضرب الرآس سواء بجسم لین كالمخدة. أو بشيء صلب کالحائط, أو ظهر المقعد . وهناك 
أشكال آخری من ایذاء الذ ات مثل: الامتناع عن تناول دواء ضروری جداً للطفل کالانسولین. 
أو القفز من مکان مرتفع أو الجري وعبور الشارع وسط سير کثیف. ویعد الانتحار آشد 
آشکال ایذاء الذات. ویلاحظ أنه في تزاید بین الاطفال والمراهقین. 


ees መ “.‏ یی 


وتشیر آدبیات التربية الخاصة الى أن این اء الذ ات قد یحدث لدی الاشخاص 693 الاعاقات 

المختلفة. وخاصة منهم الذین یعانون من مستویات شديدة من التخلف العقلی و الاضطر ابات 

السلوكية. اما فیما یتعلق بالاسباب. فتمة ثلاثة وجهات نظر رئيسة ازاء‌ها وهی: 

(1) وجهة النظر الطبية التي تری أن ای اء الذ ات ینتج عن اضطرابات جسمية. 

(2) وجهة النظر السلوكية التي تری أن الایذاء الذاتي سلوك متعلم تشکله عوامل التعزیز 
والافتقار الى الاثارة البینية. 

(3) وجهة النظر التحليلية النفسية التي تری أن ایذاء الذات هو وسيلة دفاعية یستخدمها 
الانا لتحویل الفضب من الاخرین الى الذات (ازاحة). 


وکما هو الحال بالنسبة للسلوك العدوانی. فأكثر الاسالیب العلاجية فاعلية فى خفئض 
ایذاء الذ ات او ایقافه هی اسالیب تعدیل السلوك وخاصة منها: التصحيح الزائد . والاطفاء. 
والتعزیز التفاضلی للسلوك البدیل او المناسب. 


8. السلوك المشکل (Problem Behavior)‏ : 
کشر | ما يعد السلوك المشکل هو السلوك الشاذ. وینظر بعض المختصین فی الصحة 
النفسیة إلى السلوك المشکل باعتباره سلوكاً ینحرف عن السلوك السوي. ولکنه لا يصل 
إلى درجة السلوك الشاذ. والسلوك المشکل بهذا المعنی هو سلوك غير تكيفي یعطل من 
انتاجية الفرد ومن شعوره بالرضا عن الذات. ولکنه لا يؤدي إلى انفصال الفرد عن الواقع أو 
عن النشاطات الاجتماعية. وتستخدم poles 3 ሐዴ‏ منھا: الذاتي. والاجتماعي, والاحصائی. 
واللفسي الموضوعي. والطبيعي. والاجراتي للحکم على السلوك 131 کان سلوكاً مشکلا أو 


سوياً. 
طرق القیاس والتشخيص : 


قياس وتشخيص الاضطرابات الانفعالية: 

تتضمن عملية قياس وتشخيص الاضطرابات الانفعالية عدداً من المراحل. منها: مرحلة 
التعرف المبدئي والسریع على الاطفال المضطربين انفعالياً. وغالباً ما تتم هذه المرحلة 
من قبل الاباء والامهات والمدرسين والمدرسات. ثم مرحلة التعرف الدقيق على الأطفال 
المضطر ہین انفعالياً. وغالباً ما تتم هذه المرحلة من قبل الأخصائيين في قياس وتشخيص 
الاضطرابات الانفعالية. کالاخصائي فی التربية الخاصة. أو الاخصائي النفسی. حيث 
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a .- ፌ‏ في هذه المر حلة المقابيس المقننة فی محال الاضطرابات الانفعالية, وأهم تلك 


المقاییس: 
1. مقیاس بیرکس لتقدیر السلوك والمعروف باسم (,1975 Burks Behavior Rating Scale,‏ 
1980(. 


2 مقیاس السلوك التکیفی للجمعية الامريكية للتخلف العقلي والمعروف باسم ) AAMD,‏ 
Adaptive Behavior Scale, 1975, 1‏ ) . 
3 مقیاس الشخصية لايزنك والمعروف باسم: Eysenk Personality Inventory,)‏ 


.(1966 

4 المقاییس الاسقاطية. مثل: مقیاس بقع الحبر لروشاخ والمعروف باسم: Rorschach)‏ 
(Spot of Ink Scale‏ . 

Draw A Man Test by) مقیاس رسم الرجل لجودانف والمعروف باسم:‎ 5 
.(Goodenough 

6. اختبار تفهم الموضوع LSU‏ والمعروف باسم: Thematic Apperception)‏ 
Test‏ ) . 

7 اختبار تفهم الموضوع للاطفال. والمعروف باسم: Children Apperception)‏ 
Test‏ ) . 


Autism Behavior Checklist by) قائمة السلوك التوحدی. والمعروف باسم:‎ .8 
. (Krug & Almond, 1978 
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الا ضطرایات AS glut)‏ والانفعالية: 

1. أن تتناسب آسالیب وأدوات التقویم مع الخصائص السلوكية والانفعالية للطلاب ذوي 
الاضطر ابات السلو LE‏ و الانفعالیة. 

2 یقوم معلم التربية الخاصة بتوزیع محتوی الاختبار على فترات زمنیه قصيرة تتباسب 
مع مستوی الانتياه و الترکیز لدی الطالب. 

3 يسمح للطالب بالتوقف والتحرك اثناء آداء الاختبار. وذلك حسب مستواه وقدرته على 
الجلوس فى المقعد . 

4 يسمح للطالب الاختبار في ركن خاص بعيداً عن المشتتات. 


طرانق التدريس ፡‏ 


الاعتبارات الخاصة بتعلیم الا طفال ذوي | ضطرابات السلوكية: 


1 


الافادة الى آقصی حد ممکن من دعم الأخصائيين الآخرين: والمرشدین على وجه 
محاولة فهم الاسباب الحقيقية التي تدفع الأطفال إلى القیام Les‏ یقومون به والتعاطف 


معهم ومحاولة مساعدتهم. 
التعبیر عن الثقة بقدرة هولاء الاطفال على التغیر. وقبولهم كأطفال یحتاجون إلى 
المحبة والاحترام والدف. 


استخد ام نظام ثابت في الصف. 

تقدیم النماذج الكافية للسلوك التکیفی. وتهيئة الظروف للاطفال ذوی الصعوبات 
الاتفعالیة/ السلوكية لتقلیده ومحاکاته. 

اتاحة الفرص لحدوث آنماط التفاعل والسلوك غير المرغوب فیها (مثل: العمل 
التعاونی). 

القیام بدور مصدر دعم للوالدين ومشاركتهما في العملية التربوية. 

استخدام اجراءات منظمة وثابتة في التعليم الصفی. 

الثناء على الطفل وتشجيعه بشكل متكرر. 


Abs Ue .‏ سلوك الطفل وتحليله موضوعية. وذلك بغية اختيار الاهداف السلوكية 


الملائمة. وتقييم الإجراءات المستخدمة. 
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الإعاقة الجسمية والصحدة Motor Impairment‏ 


الا عاقةه الحر کيه: 

تعددت تعریفات الاعاقة الحر ፌድ‏ او الجسمية. ولکن الناظر لهذه التعریفات یجدها تر كز علی: 

|. وحود خلل فی جميع الاعضاء المسؤولة عن حدوث هده الاعاقه سواء كانت عظمية أو 
عصبية أو عضلية أو غيرها. 

.ሪ‏ أن هده الاعافة 2 تفقد الفر 5 المصاب Le‏ القدرة على القیام بالوظائف التى يجب ان 
يقوم بها الجسم. والتی تتعلق بالانشطة الممارسة عن طريق الجسم. 
أن هذه الحالة (الإعاقة) بحاجة إلى تدخل طبي ونفسي واجتماعي ومهني. 

4 أن سببها قد يكون خلقياً أو مكتسياً. 


الحرکی GNE r‏ 2383 ذلك الخلل فی مظاهر دموهم العقلی ۳ ኋይ 5 E"‏ | 


: 465. الحر‎ AS LENT مفهوم‎ 

المعاق > ‘LS‏ هو الشخص الذي لديه عائق جسدي datas‏ من القیام بوظائفه الحر AUS‏ 
بشكل طبيعي نتيجة مرض أو اصابة آدت إلى ضمور في العضلات أو القدرة الحركية أو 
الجسمية أو کلیهما Les‏ في الأطراف السفلی أو العلیا أحياناً أو إلى اختلال فی التوازن 
الحركي أو بتر في الاطراف. ویحتاج هذا الشخص إلى برامج طبية ونفسية واجتماعية 
وتربویه ومهنیه لمساعدته فی تحقیق قیق آهد افه الحياتية والعیش بأكبر قدر من الاستقلالية. 


تعریف المعاق ደሥ‏ 
من القیام بوظائفه الحركية ويكون هذا العاء ئی خلقياً أو Lass‏ 


اسباب الا عاقة الحركية: 

یمکن تقسیم آسباب الاعاقة الحركية استناداً إلى تعریفاتها لعاملین رئیسین هما: 
!- عيوب خلقية وراثية. 

2. عوامل مکتسبة (مستمدة) من البيتة. 


ولعل من اهم اسیاب حدوث هده الا mr La aale‏ 
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1] 


نقص الاوکسجین عن دماغ الطفل سواء في مرحلة ما قبل الولادة. أو JUS‏ مر Ale‏ 
الولادة أو بعدها. الذي يسبب Lab‏ في دماغ الطفل. مما يؤثر على المراکز العصبية 
الخاصة بالحركة. 

عوامل وراثية لها علاقة بخلل كروموسومي ينتقل من الاباء إلى الابناء. اما بشكل متنحي 
أو سائد» بحيث يؤدى هذا الخلل الى اعاقة جسدية لدی الطفل المولود aas‏ 
اختلاف دم أم الطفل عن دم الطفل. أي اختلاف في العامل الريزيسي (RH)‏ 
تعرض الام خلال فترة الحمل للإصابة بالأمراض المعدية كالحصبة الالمانية. وغيرها 
من الأمراض المعدية التى تؤثر على صحة الام. وبالتالي صحة الطفل المولود. 
تعرض الأطفال أنفسهم لأمراض التهاب السحايا والالتهابات المخية التي تحدث تلفأ 
في خلايا الدماغ أو القشرة الدماغية. 

تناول الأم خلال فترة الحمل للادوية الممنوعة أثناء الحمل. والتي تسبب تشوهات 
اصابة الام بأمراض تسمم الحمل. وارتفاع ضغط al‏ وارتفاع نسبة البروتين أو 
الزلال في جسمها. وإصابتها بأمراض القلب. 

تعرض الأم الحامل لعوامل سوء التغذية. وتعاطي الکحول والتدخین. وتعرضها للاشعة 
السينية. 


ጭት i بج‎ 


ولادة أطفال الخداج التي تعنى عدم اكتمال نمو الطفل وولادته قبل الاوان. 


تشوهات جسمية لدی الجنين. 
صعویات الولادة وما پنتج عنها من مشکلات. كمشكلات الخلع الورکی أو اصابة الطفل 


2. الاصابات المختلفة الناتجة عن السقوط وعن الحوادت البيئية المختلفة. 


هتات الا عافه الحر ፌሬዔ‏ : 


حالات انشطار او شق فى فقرات العمود الفقري: 
تصاب الخلایا الحيوية فى النخاع الشوکی اصابة بلیغة عندما تخرج اجزاء [ፊፊ‏ من 
الشق التشوهی الموجود في فقر ات العمود الفقري. و تتعطل 4 ظائفها الاساسية LIS‏ أو 


التشوهات Aalst!‏ المختلفة: 

وهي عبارة عن تشوهات خلقية مختلفة تحدث لاسباب وراثية أو لاسباب غير وراثية. 
olas‏ تکون أثناء الحمل غير الطبيعي. وتصیب المفاصل أو العظام. وتظهر هذه 
التشوهات !ما في صورة نقص فی نمو الأطراف أو اعوجاجات غريبة في العظام. 


حالات اخری ذات تشخیصات مختافة: 
هي عبارة عن حالات dala‏ من الاتی: ( شلل اطفال. وهمشاشة العظام. واحتلال 
فی الغدد الصماء. وامراض النخاع الشوکي. وامراض الاعصاب الطرفية المزمن. 


حالات الشلل الدماغی: 

هو عبارة عن عجز في الجهاز العصبي المركزي العلوي یحدت بالذات فی منطقة 
الدماغ. وینتج die‏ شلل يصيب اما الاطراف الاربعة جمیعها أو الاطر اف السفلية 
فقط. أو يصيب Lole‏ واحداً من الجسم... أى طرف علوي... أو طرف سفلي سواء 
جانب اليمين أو جانب اليسار. وهذا الشلل ینتج die‏ فقدان في القدرة على التحكم فی 
الحركات الإرادية المختلفة. وتختلف شدة الإصابة ومكانها في الدماغ. وقد يصاحبه 
عطل فی الاعضاء الحسية الاخری. 


مرض ضمور العضلات التدهوری: 

مرض وراتي يبدأ Glob‏ العضلات الارادية في bY!‏ اف الأربعة للمريض. ثم يتحول 
فیصیب بقية العضلات الأخرى. هذا المرض یعطل عمل العضلات بشکل تدریجی. 
ویسبب الکثیر من التشوهات التي قد تودي بحياة المریض بعد فترة من الزمن. 


الحساسية الشدیدة ( Allergies‏ ) : وهي تعني عدم القدرة علی تحمل بعض المواد التي 
لا تمثل آی مشكلة للناس بصفة عامة. وتکون ردود الافعال لذلك على آشکال عدة. و آکثر 
هذه الاشکال شیوعاً هو: ا تدمیع العین. والعطس. والسیلان الانفي. والهرش. والطفح 
الجلدى . 

التهاب المفاصل :(Arthritis)‏ وهو التهاب في المفصل مما ينتج dic‏ صعوبة فی 
الحركة مع وجود ألم مؤقت. 


الریو :(Asthma)‏ وهو عبارة عن تکر ار حدوت A xS!‏ المصحویه یالصوت. و صعوبه 
الشفس. والشعور بالانقباض بسبب تقلص الشعب الهوائية. 


الشلل المخي (Cerebral Palsy)‏ : هناك العدید من الأشكال للشلل. والناتجة عن تلف 


المخ. ومن اکثر الاشكال شیوعا: 
GY!‏ کسیا: وهی تعنی عدم القدرة على تنسيق الحر کات الجسدیه. 


الاسیتوسس: وهو بطء الحر کات التکر ارية للا ኦሯ‏ اف. 


الشلل التشنجی: ویتمیز بالتقلصات الفحائية للعضللات والمجموعات العضلية. مما 
ینتج تداخلا مع انحر اف الحر BS‏ 


وکل الاشکال السابقة تتضمن حرکات لا ارادية. وتظهر فی مناطق مختلفة من الجسم 
اعتماداً على طبيعة التلف ومکانه فی المخ. 


Sout!‏ السکری ) ፡ (Diabetes‏ عبارة عن مرض یختص بالتحول الغذائى SU‏ بوهیدرات. 
والذي یظهر على شکل کمیات زائدة من الجلوکوز في الدم أو البول. 


الصرع (Epilepsy)‏ : عبارة عن مرض يصيب المخ أحياناً. ويؤدى الى حر کات تشنجية 
عنيفة. وقتر ات من فقدان الوعی قد نستمر لهد ه دقائق. وأحياناً لثوان بسيطة ) حتی 10 
توان) . أو الشعور باللاو اقعية أو الز AUS‏ أو عدم الوعی الکامل. 


النزيف الدموي ) (Hemophilia‏ ويعني عدم توقف الدم العادی مع وجود صعوبة فى 
وقف النزیف عند وقوعه لسبب ما خارج أو داخل الجسم. 


EE ۱‏ 1 ۱ ۱ 5 
اللوکیمیا ابیضاض الدم (Leukemia)‏ نوع من السرطان یوثر على عدم توازن 
خلایا الدمن ومن ٹم یؤثر على الوظيفة العادية للدم. 
الحثل العضلی (Muscular Dystrophy)‏ : عبارة عن مجموعة من الامراض الوراثية 
Ais pall‏ والذی يؤدي الى ضعف وفقد ان العضلات للقوة تدريجياً. 
شلل الاطفال (Poliomyelitis)‏ عبارة عن عدوی فيروسية ینتج عنها شلل بعض 
اجزاء أو انظمة الجسم. وذلك طبقاً SU‏ جزاء المعرضة للهجوم من الجهاز العصبی. 


«1 


الحمی الروماتيزية RheumaticFever)‏ (: عبارة عن مرض يتميز بالحمی والالتهاب. 


dus‏ بفیدا :(Spinabifida)‏ عبارة عن خلل في العظام يغطي الحبل الشوکي. 
الرضوض والجروح :(Traumatic Injuries)‏ عبارة عن عوائق ناتجة عن الحوادت: 
وهي تتضمن العدید من الحالات المختلفة من خلال عملیات البتر والشلل والقصور فی 
وظائف الجسم. 


ادوات و Ced Lut‏ التقويم : 


العوق الحرکی وا لبد نی وا لصحی: 


| 


للطالب الذي لدیه عوق حركي بدني الحق في استخدام الاطراف الطبيعية والصناعية 
والوسائل والاجهزة التعويضية المختلفه اتناء عملیه التقویم. 
للطالب الذى تستدعى ظروفه الصحية أن يؤدى الاختبار فى المكان والزمان المناسبين 


لحالته. 
يمكن تجزئة الاختبار الواحد على فترات قصيرة تبعاً لظروف الطالب البدنية 
والصحية. 


طرائق الندریس 


الاعتبارات الخاصه بتعليم الاطفال المعوقين جسما: 


| 


ازالة الحواجز المادية التی قد تمنع الطفل من الد خول إلى المدرسة والصف باستقلا لیة 
والتحرك والتنقل بیسر. وذلك يعني ازالة الادراج والعقبات الاخری. أو انشاء مداخل 
خاصة أو اضافة المصاعد. كذلك ازالة الحواجز تشمل تکییف المرافق المدرسية 
لتصبح مناسبة. 

ترتیب المقاعد في الصف على نحو یسمح بالتحرك للا طفال الذین یستخدمون كراسي 
متحر که او عکازات... الخ. 

توفیر اماکن كافية لخزن المعد ات و الادوات الخاصة. 

التعرف الى طرق العناية بالادوات المساندة أو الاصطناعية التي یستخدمها الاطفال. 
تعدیل آنماط مشاركة الطفل فى النشاطات المدرسية والصفية. بحيث يتم تجنب 


التعامل مع الا طفال بشکل صحیح فی حالة تعرضهم لحالات طارتة ( کالنوبات التشنجية. 
وردود الفعل التحسسية, والاغماء... الخ). 

تنفیذ برامج وأنشطة تساعد الاطفال على اکتساب مهارات العناية بالذ ات. 

تصمیم وتکییف الوسائل والادوات التعليمية لتتناسب وطبيعة الضعف الموجود لدی 
الطفل. 

مساعدة الطفل على تطویر اتجاهات واقعیة نحو نفسه ونجو الضعف الذى یعانی منه. 


Zu ቅ 223 
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Giftedness والنفوق‎ oun gn] | 


مقدمة عن الموهبة والتضوق: 

وجدت الموهبة لتکون مقیاس للتنافس بين الافراد والعقول. وكي تکون نبراسه يميز 
اصحابه. تقودنا إلى الابد اع والخلق من نبع الخیال. والی تحقیق أعلى النقاط فی مستویات 
الذ کاء. وبلوغ الحقائق التي قد لا یدرکها الاخرون. 


هده الموهبة نعمة من الخالق عز وجل وهبها عبادة لتکون امانة فیصقلها وینمیها. فهی 
فدرة بشریه طبیعیه ود ات فيمة متميزة. 
العقل الباطني من صور وخیالات یقوم الموهوب بتجسیدها في الحقيقة وخلقها حتی تتکون 
صورة ملموسه ومحسوسه مما يراه فى عقله ویشعره فی داخله. لذا فالموهية خلط بین 
الادراك الحسي والمعنوي والعقلي تحتاج من يرعاها وینمیها؛ لانها لا تورث ولا تكتسب. 

كما ان الموهبة قد تحقق نجاحا اکبر وآوسع من النجاح الذي تحققه الخبرة الحياتية أو 
من العالم المعنوي الى العالم الحسی. 

فالموهبة عطاء بلا حدود وفرصة الموهوبین OLAY‏ حضورهم في الوجود عن طریق 
الابد اع والافکار النيرة المتجددة. 


التفوق والموهبة: قدرة بارزة أو استعداد متمیز فی مجال أو آکثر من مجالات الذكاءء 
او التفکیر الابداعي. أو التحصیل الدراسی. أو المهارات والقدرات الخاصة. كالخطابة. 
والشعر. والرسم. والاشفال اليدوية. والرياضة البدنية. والتمثيل المسرحی. أو القدرة 
القيادية... الخ Liles‏ ما یکون آداء الطالب المتفوق والموهوب فی المجالات السابقة 
متمیزاً عن زملائه الذین یمائلونه في العمر الزمني. 
طرق القیاس والتشخيص t‏ 
اسائیب قياس القدرة العقلية العامة (الد کاء): 
1. مقیاس ستانفورد بینیه (The Stanford Binet Intelligence Scale)‏ 


ኢጋ 


مقیاس و کسلر للذ کاء (Wechsler Intelligence Scale)‏ 


(ለ) 


مقیاس جود انف-هاریس للرسم (Goodenough-Harris Drawing Test)‏ 
مقیاس مكارتي للقدرة العقلية تلاطفال McCarthy Scales of Children's)‏ 
Abitlities, 1972‏ ) 

(Slosson Intelligence Test for Children) مقیاس سلوسن لذكاء الطفل‎ .5 


EN 


اسالیب قياس القدرة التحصيلية العامة: 

) The Wide Range Achievement Test, WRAT) المقیاس التحصيلي الشامل‎ .] 

Pea Boody Individual Achievement Test,) المقیاس التحصيلي الفردي‎ .2 
(PIAT 

(Key Math Diagnostic Arithmetic Test) مقیاس العملیات الرياضية‎ 3 


اسالیب قياس القدرة الابداعیة: 
 -]‏ مقیاس تورانس للتفکیر الابداعی ) Torrance Test of Creative Thinking, TTCT,‏ 
1974 ,1966( 


اسالیب قياس السمات الشخصية وا لعقلية للموهوبین: 

1. مقیاس رينزولي (Renzulli)‏ للسمات السلوكية للطلبة المتفوفین. 

2. مقیاس براید (Pride)‏ للكشف عن الموهوبین فی مرحلة ما قبل الدراسة. 
3. المقیاس الجمعي (Gift)‏ للکشف عن الموهوبین في المرحلة الإبتداثية. 


كيف يمكن التعرف على الموهوبین؟ 
كلما كان التعرف مبكراً. كان ذلك افضل. ويتم بواسطة: 
1. الا ختبارات الفردية للذكاء: 
إن استخدام آحد الاختبارات الفردية مدخل مهم وشامل للقیاس والتقدیر لا یمکن 
اغفاله مهم یساعد علی تحدید الوضع الدراسی Wo!‏ تم للطفل: كمأ يسهل استخدام 
الأساليي التعليمية. ولکنه لا یکون متاحاً على نطاق شامل. 


he 


القیاس الجماعي: 

وهو القیاس الدي يتم بصفة دورية لقدرات التلامید العقلية وتحصیلهم الدراسی 
أيضاً. ولا شك أن آدوات القیاس الجمعي تخدم آغراضا مهمة ومفيدة عندما تستخدم 
كوسائل للدراسات ذات الطبعة الحسية. ويتقدم الطلاب في المستويات عند صفوفهم 


الحالية. 
الملا حظات المدرسية: 


لو تركنا فعلاً القياس لملاحظة المعلمين سوف لا يتم التمييز أو التعرف على أكثر 

الموهوبین. وفي الدراسة التي قام بها (مخباتووبیرش) ale‏ 1959. اتضح أن هناك 

عدداً አኢ‏ | من الطلاب تركوا من قبل الملاحظة المدرسية. وقد تمكن الباحثون من 
التعرف عليهم فيما بعد. باستخدام اختبار بينيه للذكاء. اما مقياس (رينزولي) الذي 

صمم مقياساً لهذا الفرض. والمجالات التي يشملها هی: 

1. خصائص التعلم: ومنها بناء الثروة النفطية بتقدم السن والصف الدراسي. ونمو 
عادات القراءة. وتفضیل الكتب دات المستوى المتقدم. وكذلك الاتفان السريع 
والقدرة على القيام بالتصميمات. 

2 خصائص الدفاعیة: مثل: 

e‏ المبادأة الزاتية. 
٩‏ الإصرار لاکمال الواجب. 
٭ المعاناة للوصول لمستوی افضل. 

3 الخصائص الابتکارية: مثل: 
# حب الاستطلاع. 

9 الاصالة فی حل المشکلات. 
* عدم المسايرة. 


4 الخصائص القیادیة: مثل: 


e‏ الثقة باللفس. 

e‏ النجاح. 

٩‏ الاستعداد لتحمل المسؤولية. 

۵ سهولة التكيف مع الموفف الجديد. 


ابعاد عملية قياس الطفل ا لموهوب وتشخیصه: 


مقياس تقييم الصفات السلوكية تلطلبه | : لمكميزين 


اسم المقياس مقياس تقييم الصفات السلوكية للطلبة المتميزين 





سنة تأليف النسخة المعرية 


المعرب و المقئن و المطور | 


اسم المقياس الاجنبي 





( النسخة المعربة) . . 





OHE عبد الرحمن نور الدین‎ 
2004 ۰2002 .1992 .1990 تحديث‎ 
. Scales for Rating the Behavioral 
Characteristics of Superior Students 


| Renzulli/ Smith/ White/ Callahan/ Hartman المولفون الاصلیون‎ 











white‏ تقییم الصفات 24S glut!‏ للطلبة المنمیرین 


تقنين وتطویر: د. عبد الرحمن نور الدین کلنتن ۰1990 ۰1992 2002. 2004 
التوقیع 

المادة الدراسیه / الموضوع 
تاريخ تعبئة هد ه البیانات 
اسم الطالب 


تعليمات عامة: الصفات التالية تظهر على معظم الطلبة المبدعین. 
نرجو منکم تعبئّة هذه الاستمارة للطالب المناسب. وفقا للمقياس التالي: 
7 
2 
3 


لا تنطبق هذه الصفة على شخصية الطالب 

نادرا ما نلاحظ هذه الصفة في شخصية الطالب 
غالبا ما نلاحظ هذه الصفة فی شخصية الطالب 
دائما ما نلاحظ هذه الصفة فى شخصية الطالب 


يې 54 ውጽ‏ ي ې ጉቡ‏ 5 ي ቅ ት ዓዱ ት ዱ ት ቅት‏ ي ት ት ና ፍ ባዱ‏ هوه ት ት ዱ ት ት ፍ ቅ‏ وه ናፍ‏ ټپ و ና o‏ پ 


ዱ ት ት ት ቁፍ ጓዱ ት ና ፍ ቅ ና ት ት ዓና ባዱ ዓ ና ቅ ት ቂ ጭ ናፍ ጥፍ ow o. ት ውዱ چ‎ ት يې‎ ት 9 9 ት. چ‎ 


ፍ ዯ ዓ ቅ o پد د‎ ት ዓ ዯ ቅፍ ቅ چک‎ ፍ ት چ‎ 9 9 ትሳ ት ት o o ት ጭፍ ት ቅ ና ው ት ዓ ቅ ት ት o» o9 


يې ي ي ي ې ዱፍ ት Hh o»‏ د ቅ o ት‏ چ پچ ዓባ Wo ቅፍ ዱት ና ና‏ پر 


oW ት ት ት ት ትላ ቁ ي‎ ና o په‎ ት à ج‎ » ና ት ቅ ي‎ ት ዓባ ፍ ው o ዓ ቅፍ ي‎ ፍ ት ናፍ ي‎ o9 يږ‎ ፍዱ 


"oo ዛ ፍ ና ቅ د‎ ት ት ቁ ቂ د ہج چ‎ ት ፍቄ o o ት ት ና ፍ چ‎ ዱዓ ቄ ي د‎ ት ት ዓ ቅ 9 ትናት ቁ ቅፋት 


m 1976 


» 229 





ا 








| 
|2 يعرض أفكارا و حلولا لمشاکل أو مسائل متعددة | | 
ሠዉ, 8‏ لشفف لا eS‏ سے ----- 
| هة | | 


- لدیه احساس فني (یتذوق الأشياء ۱ الا شیاء ياء الجميلة) | 


MENU መጨ ። 





ale‏ ض التصحیح: 
المجموع الكلي لکل عامود على حدة ) المجموع الرأسي) المتوسط ‏ 22.5 
1X 2X 3X AX‏ 
المجموع الكلى (المجموع النهائي) 9 ቁ 95 ዐ‏ د 9 5 ፍ‏ د 9 5 6 د 5 د د 6 د ቅ‏ 5 5 


معرب و مقتبس ومطور بترخيص خاص من 
Scales for Rating the Behavioral Characteristics of Superior Students‏ 
Renzulli/ Smith/ White/ Callahan/ Hartman, 1976‏ 


مقیاس تقییم الصفات السلوكية للطلبة المتمیزین 
3o 5 ፌፈጋ‏ ا بر : “yam i Jac ጋ‏ لور الدین yn‏ 1390 1992 , 2002 2004 
اسم المعلم / £A‏ البیانات ቁቁ‏ د ፍት‏ د ቁ ቁ‏ د د د د د ዓ‏ ج ቅ ቀ ት ት‏ د د د د د د ቅ‏ د ቁ ቅ ቅ ቀ‏ % د د % ቅ ቅ ዓ ዓ ና‏ واو د ه ዓ‏ د ፍ‏ 4 


Lad 


۷ | 
Ce 5. % 6 7 8 ፍ 9 ፍ ፍ 6 دوو وی ود‎ E E ቁቁ . فيع‎ 
ih 


5 5 د د د د‎ % ቅ ት ዓ د په داد‎ ቅ ቅ د د‎ ቀ ናዓ د د د د‎ 9 ቅ ትፍ ላ ና د‎ ቅ د‎ ቅ د‎ ቅ دو د د د‎ ቅ ዓ ት ቀ د‎ ቅፍትቅፋፍ د ۵ ) سه‎ 
ጭት 
"I 
ሎፍ انا‎ | * "o ፍፍ ዱ ۳ 
Ao ي‎ ዓፍ ፍ ት ት يچ‎ ፍ ት ዱፍ 5 ጥፍ په‎ ዓፍ ትፍ ት ዛ دچ دچ د‎ ት dro ት ፍ ፍ ናዓ ናፍ چ‎ ዱ چ د« د« ج ج‎ oo ኛ ትና ዱ ናዓ ና ዱ ዱፍ ቅት ና ና ናዓ هده نا‎ ፌፌዱ) ريح‎ 
"UR يي‎ ዱት 


اسم ና ና + calla‏ چ چ ት ናፍ ቅት ና ት ትፍ ፋ ት‏ جج چ ቅ ዱፍ ት ት‏ د د ት ዓ ት ት ናዛ ት ፍቁ ቁ ዱ dro‏ چ ት 5 ፋ 4 ት ና ዓ ት ት o ናፍ ት‏ ې 
" 

ፍ ና o o ፋ ት دي ي‎ ዓ ት do ےج‎ ት 5 5 چ‎ ና ዓ ት ትና ት ፋ ት ۳چ‎ ዱ ት o o ዯት ፋ ት ዥ o ት ት ዱ ፍት ት ፍ ፍ لل يك معر « ا‎ 

* + - r ዱ 


تعلیمات عامة: | لصفات التالية تظهر على معظم الطلبة المبدعین؛ 
نرجو منکم تعبئة هذه الاستمارة للطالب المناسب. وفقا للمقیاس التالي: 
1. لا تنطبق هذه الصفة على شخصية الطالب 

2. نادرا ما نلاحظ هذه الصفة فی شخصية الطالب 

3 غالبا ما نلاحظ هذه الصفة فی شخصية الطالب 

4 دائما ما نلاحظ هذه الصفة في شخصية الطالب 


Lots‏ الصفات القبادية 


رقم الصفة السلو کیة 


يتحدث بثقة وجرأة أمام الآخرين. 


5 : ርሙ፣ 






يعبر عن ما يدور في خاطره بوضوح۔_ 





NEN الحياة الجماعية‎ jan 7 
| 

8 بھیمن على من حوله. ويدير الأنشطة التي يشارك فيها. ፒተ‏ 

5 — سل 


لا غراض التصحیح: 
المجموع الكلى لكل عامود على حدة ( المجموع الرأسي) المتوسط = 25 
1X 2X 3X 4X‏ 


المجموع الکلی | المجموع النهائی) 9080000-7 9 4۹9 








مقیاس تقییم الصفات | لسلو كية للطلبة المتمیزین 
اسم المعلم / معبء الییانات ۰ ቅ ቅ ቅ ቁ ቁ ቁ ቅ ቅ ቅ ቁ ቅ ቅ ዓ ቁ ቅ ቅ ዔ ቁ ቀ‏ هه ቁ ሔ ቅ ቅ ቅ % ቁ 9 ቅ‏ ع ع ው ሱ ቁ‏ > 5 9 6 6 5 5 9 5 25 
التوقیم NNNM‏ 


| ۴ الدرا‎ 2 | 
4 ት ናቂ * ቅ ቅት ና ት ና ናዓ ፍ ት ظ‎ ና & ት ዛና ና ፍዋ ባዱ ኛና ና ዱት ዱ نے‎ ናቂ 0 ት ትቂ ና يه‎ ና د‎ ት ና ና ዓ 0 ት ዱ ት ዯ ۷ ና + ት ትዱ ው d uu د د‎ 
رت‎ 
عة الان“‎ ጋ تا‎ 
موم‎ % 4 6 6 6 6 6 9 ው 6 6 6 9 9 6 6 6 موم‎ ወ 8 % ቹ ا‎ ው 6 ቅ ቅ 9 % ቁ ቅ ቀቁ Ca هده‎ A112) ريح‎ 
"A ኩ ጐፍ لے‎ 


*o 4ዳ ት ፋፍ d 4 ት ዱ ት ፍ ት ና ት ት ት ېچ‎ ት ናፍ ት ፍቹ ትፍ HPEP ት ዓፋ ት ትና اسم الطال وډ چا‎ 
^ 

۱ ቱ ቅ ቁ ቅ ቅ ቁ ቅ ቅ ቅ ቁ 4 % 6 ቀ ዓ % 6 ቅ ah ቆ % ዔ ند ايه معر ب‎ 

+ 0 Lal پد‎ 


تعلیمات عامة: الصفات التالية تظهر على معظم الطلبة المبدعين, 
نرجو منکم Aa‏ هذه الاستمارة للطالب المناسب. وفقا للمقیاس التالی: 
]. لا 546.0 , هذه الصفة على شخصية الطالب 

2 نادرا ما نلاحظ هذه الصفة فی شخصية الطالب 

3. غالبا ما نلاحظ هذه الصفة فی شخصية الطالب 

4 دائما ما نلاحظ هذه الصفة فی شخصیة الطالب 


ثالثا: الصفات الدافعية 





| ۱ ۱ | L ي‎ T | 


ینز ጅዶ‏ من الاعمال الروتينية. 





٢ "دت تت‎ 9۹ | -ሓሬሬ یحتاج إلى قلیل من الحث لاتمام‎ l 


መ |‏ إلى اتمام عمله بحرص شدید. 
ھ یفضل العمل TESTIT‏ 
پهتم بامور الکبار التي لا يبدي من هو في سنه اية اهتمام لها. 


BEEN BEND ... . . . .. ا‎ .......፡ሻን | 


/ 
8 يحب تنظیم الاشیاء و العیش بطريقة منظمة. 


7 یفرق بين الاشیاء الحسنة و السيئة ZEN MM‏ 


لا ኦፎ‏ |3 ض التصحیح: 
المجموع الكلى لكل عامود على حدة ( المجموع الرأسي) المتوسط = 22.5 
1X 2X 3X 4X‏ 
المجموع الكلى ) المجموعء النهائي) 9 5 وم 9 9 9 9 9 ቁ ቁ‏ د 6 9 9 9 9 د 5 6 هو 


معرب و مقتبس ومطور بترخيص خاص من 
Scales for Rating the Behavioral Characteristics of Superior Students‏ 
Renzulli/ Smith/ White/ Callahan/ Hartman, 1976‏ 


تقنين وتطوير: ኃ‏ . عيد ME‏ نور الدین کلنتن 1990 1992. 2002 , 2004 
اسم المعلم / معسبء البيانات "T"‏ 
التوقیع ۴۲۰ججہہہینضضضضہ 


ፍ ቅፍ ቅ د‎ ትፍ ዓ o ood دچ چ‎ ት «(۰ دو‎ ውት ده ) سيبك صو‎ 
ዱፍ 
+ ۳ ሎጁ 
ويه‎ 5 ቅ 4 5 و‎ ቅ ው ዓ ዓ 9 و‎ ቅ ዓ ዓ % ቅ * ት ده‎ ቁ ዓ ፍ 9 ቁ ቅ ቅ و‎ % ቁ ቅ ቁ ቁ ቁ - HEROD ريح 2 نا‎ 
ዱዱ بو‎ " ዱና 


اسم الطالب ቅ ው ው ቁ ት ቁ ው ት ት ጥፍ ቅ ቅ ዓ ፍቅ‏ د ږ ቅ ቁ > ቁ > ቅ ቅ‏ د بپ ሱ ኩ‏ د ት à ቁ‏ د €i‏ د د د د د ላ ት‏ د په د ۷ د 
Ar‏ 

۰۰۰۰۰۱۹ 7 1 ፍ ቅ ት ቅ 0 0 ቅ ኩ % ቅ ቁ % ቅ 7 ید أيه معر‎ 

a = الا‎ + 


تعلیمات عامة: الصفات التالية تظهر على معظم الطلية المبدعین 
نرجو منکم تعبئة هذه الاستمارة للطالب المناسب. وفقا للمقیاس التالی: 
.Í‏ لا تنطيق هذه الصفة على شخصية الطالب 

2 نادرا ما نلاحظ هذه الصفة في شخصية الطالب 

3. غالبا ما نلاحظ هذه الصفة فى شخصية الطالب 

4 دائما ما نلاحظ هذه الصفة فى شخصية الطالب 


رابعأ: الصفات التعلمية 





7۶7۷7 
2 یمتلك حصيلة كبيرة من المعلومات في مواضیع شتى. 





| 
| سه اي 3 - lt‏ 


3 
4 

| 
6. 





یری الأشياء من زوايا مختلفة | | 
ie P‏ 
— 


| 
| يحب القراءة و المطالعة لمواضيع تفوق مستوی سنه. | 
8 | يقيس و يحلل الأمور المعقدة. 


لاغراض التصحيح: 
المجموع ISI‏ لکل agale‏ على حدة ( المجموع الراسي) المتوسط = 


1X 2X 3X 4X 


المجموع الكلي ( المجموع النهاتی) تللم 4 00.4 


5. 
/ 








معرب و مقتبس ومطور بترخیص خاص من 
Scales for Rating the Behavioral Characteristics of Superior Students‏ 
Renzulli/ Smith/ White/ Callahan/ Hartman, 1976‏ 


ادوات التقویم وأساليبه : 


اعتبارات التقویم في التفوق وا لموهبة: 

يتم تقویم الطالب الموهوب وفقاً للاعتبارات الآتية: 

]- أن تتم عملية التقویم للطالب الموهوب تحت إشراف المعلم المختص في مجال التفوق 
والموهبة. 

2 أن تتناسب عملية تقويم الطالب الموهوب مع عمره الزمنی. وعدم مقارنته بمن هم 

أكبر سنا 

أن تستخدم عملية التقويم الوسائل التقديرية والموضوعية. 

أن تعطى الوسائل التقديرية وزناً أكبر من الوسائل الموضوعية. 

ان يشمل التقويم عمليات التعلم المختلفة کالمدخلات والمعالجة والمخرجات. 

يفضل في جميع حالات التقويم الاستعانة بأكثر من مصدر للتقییم. مثل: المعلمين: 

واولیاء الامور. والاقران. والمشرفين التربویین. والمختصين علمياً. والتلميذ نفسه. أو 

غيرهم ممن عايش العمل الذي ala‏ به الموهوب ( الموهوبین) . 


O ہا‎ ኤሕ ሠ 


محتوى التقويم: 
ینم نمویم الطالب الموهوب 5 5[ للعناصر التالیه: 


| 


ሠ WN‏ ھ ہا 6 N‏ و6 


قدرة الطالب على استخدام مهارات التفکیر العلیا (التحلیل. والترکیب. والتطبیق. 
والتقویم) أثناء عملية الانجاز. 

قدرة الطالب على تفسير المعلومة بأسلوبه الخاص وحسب مفهومه. 

قدرة الطالب على تجمیع المعلومة وربطها وتفسیرها. 


فدرة الطالب علی ሰዱ‏ ید المعلومة من خلال S Ln‏ والتعميم على الموافف المشايهة. 


قدرة الطالب على استخدام التقنية الحديثة في انجاز أعماله. 
قدرة الطالب على تحديد الفنات المستفيدة من عمله. 

قدرة الطالب على ربط الانجاز بالاهد اف المرسومة. 

قدرة الطالب على الصبر وبذل الجهد آثناء عملية الانجاز. 


معاببر | 93.4 یم : 
یتم تقویم الطالب الموهوب وفقاً للمعايير التالیة: 


| 


نم ኤቴ ሠ‏ ہا 6 پل 


الاصالة فی العمل. 

الابداع فی التفکیر والانجاز. 

السرعة فی الاداء. 

كمية العمل المنجز . 

نوعیة العمل المنجز. 

مدى أهمية العمل المنجز. 

مدى ملاءمة الإنجاز للاهداف المرسومة. 


يتم تقويم الطالب الموهوب حسب الأساليب الآتية: 


.] 


الاسالیب التقديرية مثل: مقیاس الصفات کمقیاس رینزولی وقوائم الشطب 
و الملاحظه. 
الاسالیب الموضوعية مثل: مقیاس الذ کاء و القدرات والاختبارات التحصيلية المقننة. 


SDA ۳1 


: (Achievement Tests) ختبارات التحصيلية‎ yt 
هی اختبارات تقیس المهارات التی آتقنها الطالب أو المعلومات التی اکتسبها فی محال‎ 
أكاديمي معين نتيجة تعليمه أو تدريبه. والاختبارات التحصيلية اما أن تکون قر دیه أو جمعية.‎ 
أن تغطي مجالا واحداً (كالقراءة مثلا ) أو تغطي أكثر من مجال ( کالحساب. والتهجئة.‎ Lely 
أن تكون معيارية المرجع أو محكية المرجع. وللحصول على المزيد من‎ Lely والقراءة).‎ 
وقد يحللون الاخطاء‎ Alaa Mell المعلومات عن تحصيل الطالب فقد يستخدم المعلمون‎ 
التي يرتكبها. وهم يستخدمون الاستبانات والمقابلات للتعرف إلى المتغيرات التي تؤثر في‎ 
تحصيل الطلاب. وفی الاونة الاخيرة. كثر الحديث عن استخدام اسلوب تحليل عينات من‎ 
وفي هذا الاسلوب. يحاول المعلم‎ . (Portfolio Assessment) العمل المدرسي للطالب‎ 
تحليل المعلومات عن الجهد الذي يبذله الطالب وعن تحصيله والتقدم الذي احرزه من‎ 
خلال الاطلاع على أوراق العمل التي قدمها في فترة زمنية معينة من خلال ملف الإنجاز‎ 

للطالب الموهوب. 
اختبارات الد (Intelligence Tests) ets‏ 

هی اختبارات تهدف إلى تقییم القدرة العقلية ( القدرة على فهم البيئّة والتعامل معها). 
وعلی وجه التحدید . ዕል jS‏ الاختبارات على تقییم فدرة الشخص على التمییز . والتعمیم 
والاستیعاب. والتعلیل. والتذكر. وتجمع معلومات عن السلوك الحركي للفرد. ومعلوماته 
العامة. وذخیرته اللفظية. ولذلك يرى بعضهم أن اختبارات الذکاء تقیس القابلية للتعلم 

المدرسي اکثر مما تقیس القابلیات التعلمية العامة. 
واختیارات الذكاء قد تکون جمعية. وقد تکون فردية. ومن أكثر اختبارات الذكاء الجمعية 
استخداماً اختبار آوتس/ لینون للقدرة العقلية (Otis-Lennon Mental Ability Test)‏ . 
واختبار القدرات المعرفية (Cognitive Abilities Test)‏ . واختبار کولمان/ اندرسون 
it‏ کاء padl (Kaufman Assessment Battery for Children)‏ 334 اختصاراً بالرمز 

.(K-ABC) 

حيث یقوم اختصاصیون نفسیون دوو تدریب وخبرة بتطبیق اختبارات الد کاء باستتناء 
بعض الاختبارات التي يستطيع المعلمون تطبیقها 151 حصلوا على التدریب المناسب. 
الا ختبارات الفردیة (Individual Tests)‏ : 


والاختبارات الفردية أكثر ملاءمة لتقییم الاشخاص المعوقین من الاختبارات الجمعية 


(Group Tests)‏ . والسیب أن الاختبارات الجمعية التي يتم تطبیقها على مجموعة من 
الافراد فی الوقت نفسه Lule‏ ما تفترض امتلاك المفحوصین لمهارات القراء2 واتباء 
التعلیمات 5 ኤዴ‏ ذلك من المتطلبات التي لا يستطيع الاشخاص المعوقون تحقیقها. ولذلك 
فغالباً ما تکون الاختبارات الجمعية کشیفیه فقط. 


LAU yo pall‏ حص لملا حظة المفحوص وتحلیل سلوکه عن قرب. ولکن تطبیقها یستغرق وفتا 
طویلا. 1[ الاختبارات الجمعية فهي لا تستغرق bids‏ طویلا LEY‏ تطبق على مجموعة من 
المفحوصين في وفت قصیر نسبیا. ولکنها لا تسمح بملاحظة استجابات المفحوص عن 


Ln] 


گرب . 


مناهج وطرق تدریس الاطفال الموهوبین : 

بسبب ما یتمتع به الطفل الموهوب من فدرات تعلیمیه خاصه فان ترکهم لیتعلمو! بطريقة 
عادية یعتبر تبدید لمواهبهم. حيث إن الطفل الموهوب فی المدرسة العادية یدرس آشیاء 
تبدو له أقل من مستواه بکثیر ویضایقه المزید من الشرح والتفسیر والتعلیل والادراك حيث 
یعتبر نوعاً من السخرية بعقله والاحتقار له مما يؤدي به إلى الانسحاب من الدرس أو عدم 
وتنمي ما لدیهم من موهبة. 


طرق التدریس الخاصة المستخدمة مع الموهوبین : 

تقدم طرق تدريس خاصه للموھوبین ضمن النظام المدرسي بترتيبات واجراءات تاخذ 
بعين الاعتبار الفوائد التي يمكن أن یجنیها الطفل الموهوب عند استخدام هذه الطرق 
الخاصة لیحقق آقصی درجة من النمو في جوانب الموهبة التي یملکها. وتختلف طرق 
التدريس. وتتعدد ولکل طريقة میزات وعيوب واستخدام أي طريقة منها يتم من خلال 
معرفة جوانب الموهبة لدی الطفل والاخذ بالانسب منها. 


ومع ذلك فان استخدام أي طريقة لتدریس الموهوبین هو آفضل من عدم استخدام أي 
طريقة على الاطلاق. وترك الاطفال الموهوبین لضیاع قدراتهم الخاصة. 


من آشهر الطرق التي تستخدم هی: 
البرنامح الاول: الاثراء: 
ویقصد به تزوید الطفل الموهوب - Dl‏ كانت المرحلة التعليمية - بنوع جدید من الخبرات 
التعليمية عن طریق تدعیم البرنامج: اي تقدیم مناهج اضافية للمتفوقین إلى جانب المناهج 
العادية بحیث ینمی مواهب الطفل وقدراته وخاصة: 
1. _ القدرة على الربط بین المفاهیم والافکار المختلفة. 
2 القدرة على تقدیم الحقائق والحجع تقویماً نقدياً. 
3 القدرة على GE‏ اراء جديدة. وابتکار طرق جديدة فی التفکیر. 
4 القدرة على مواجهه المشاکل المعقدة بتفکیر سلیم. والقدرة على aga‏ المواقف الجدید ة 
في نوعها وزمنها. 


سن الاکتشاف لا بد أن یکون في المراحل العمرية المبکرة. وهناك وجهات نظر مختلفة 
حول السن المناسب لاکتشاف الموهبة ورعایتها. فهناك من يرى أن أفضل سن لاکتشاف 
الموهوبین هو ما بين )8-5( سنوات. وهناك من يرى أن السن المناسب هو )5( سنوات. 
والبعض یری انها )4( سنوات. 

ومن المهم جدا التأكيد على آهمية توقعية الاهل بأهم المحددات التي تکشف عن الطفل 
الموهوب. كما أن لغة الطفل تعد من عوامل الکشف المبکر عن الموهبة. 


وینقسم الاثراء إلى نوعین: 
| اثر اء افقی وهو 53 Tow J39‏ نب يخيرات عبيه هي عدد مں الموضوعات المدرسية. 


2 إثراء عمودي ویقصد به تزوید الموهوب بخبرات غنية بموضوع معین. 


Lil se‏ الاتراء: 
تمتاز برامج الاتراء بکونها عملية وسهلة. وبانها تتجنب مشاکل الاختیار والتقسیم 


طرق الإثراء - البرامج التربوية: 
تختلف وتتعدد طرق الاثراء ود لك حسب: 
]- مدی الفائدة التي یحصل Lge‏ المتفوق ومدی تحقیق الاهداف التربوية لبرنامع 


الاثراء. 


ELE n jm LI DII ہے مس مج‎ = T: = نر‎ rts =. 27 3 =”.. 
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حسب ما یتوافر فى المدرسة من ظروف مناسبة لتنفیذ أي طريقة من طرق الإثراء. 


اهم البدائل التربوية لالإثراء فهي: 


1 


تزوید الطالب الموهوب بخیرات إضافية غنية فی الصف العادی يدون ترتییات 
واجراءات اد اریه اخری. 

استخدام غرفة المصادر لجزء من الوقت للطالب إذا كان في مدرسة عادية یتم من 
خلالها تزویده بخبرات اصافیه. 

الصف الخاص: 

وهو Go‏ خاص للموهوبین في المدارس العادية یداومون فيه طيلة الیوم المدرسي. 
ویتزودون بمناهج مختلفة عما يدرسه العادیین. 

البرامج المدرسية الاضافية: 

حیث ینتظم الموهوبين فی الصف العادي ALIS‏ الیوم الدراسي. وبعد نهاية الیوم 
الدراسى یتلقون خدمات تعليمية أضافية في مجالات متعددة حسب حاجة الطلية. 
التدريس الخارجي: 

حيث يمكن توفير مدرسين ضيوف من خارج النظام المدرسي مما لديهم معلومات 
وخبرات وفيرة لإطلاع الطلبة الموهوبين عليه بحيث توفر لهم فرص التفاعل مع هؤلاء 
الخبراء. 

التدریس الفردی: 

حیث یوفر للطالب الموهوب تعليماً فردياً یقوم به معلم أو متخصص من المجتمع 
المحلی. 

المدرسة الخاصة بالموهوبین: 

حيث يقوم بتدریسهم معلمین متخصصین في تعلیم الموهوبین بطرق تستند على تلبیه 
احتياجات الطلبة الموهوبين. 

الزیارات الميدانية للمعامل والمختبرات والمصائع: 

وذلك لزيادة خبراتهم عن طريق الا طلاع المباشر. 

المشاركة في الندوات والمخیمات والجمعیات العلمية: 

حیث يشترك في الجمعیات والندوات أكثر من مختص. ويعطي الموهوبین الفرصة 
الكاملة للحضور والتفاعل مع الخبراء. كذلك عن طریق تجمیع الموهوبین في مخیمات 
خاصة فی الإجازات الصيفية. 


وبعمصد دك السماح للتلمید أن يدرس المواد الدراسية المتخصصة لصف معین في فترة 
زمنية أقل من المعتاد. 


أي السماح للطفل الموهوب بالالتحاق بمرحلة تعليمية ما فى عمر أقل من نظراءه العاديين 
أو اجتيازه لمرحلة تعليمية ما فى مدة زمنية اقل من التى يحتاجها الطفل العادى. 


مزايا الاسراع: 

!- تحقق للموهوب النمو العقلي المطلوب والتوازن العقلي المنشود. 

2. یجد الموهوب في المناهج ما یتماشی مع مستواه ویحرره من الملل. 

3. تتخلص هذه الطريقة من عيوب الطريقة العادية التي تسلمه للملل والاحتقار والشرود 
وغیر ذلك من المشاکل المعروفة. 


عيوب الا سراع: 
الموهوب سيضطر إلى الاختلاط بمن هم أكبر منه سناً. مما قد يؤدي إلى عدم تكيفه. 


طرق الإسراع - البرامج التربوية: 

]. الالتحاق الميكر بالمدرسة: 
وهي السماح للطفل الموهوب بالالتحاق بالمدرسة الابتدائية في سنه مبكرة أي قبل 
بلوغه السن القانوني. لذلك مثل أن يلتحق بالمدرسة في السن الخامسة. 

2. اجتياز الصفوف: 
ویقصد بدلك تجاوز الطفل الموهوب لصف دراسي ما إلى تسفين أعلى دضعه واحدة. 
بمعنى نقله من الصف الرابع إلى الصف السادس مباشرة إذا أظهر تفوق واضح في 
مستوى تحصيله الأكاديمي في ذلك الصف. 

3 اجتياز مرحلة دراسية فی مدة زمنية أقل: 
ويقعصد بدلك اختصار المدة الزمنية التي يقضيها الطفل الموهوب في مرحلة دراسية 
ما يقارنه مع المدة التي يقضيها الطفل العادي فی تلك المرحلة. 
مثل أن ينهي الطفل المرحلة الابتدائية فى ثلاث سنوات بدلا من ست سنوات. 


البرنامج الثالث: التجميع: 
حيث يتم تجمیع الموهوبین في آماکن خاصة وهي: 
1. المدارس الخاصة: 
حيث agi‏ هذا النظام على آساس تجمیع المتفوقین في مدرسة واحدة: 
ممیز اتھا: 
1. قلة عدد الاطفال في الصف الواحد. 
2 اتاحة الفرصة للتجاوب بين الاطفال في مستوی عقلی متقارب. 
3. توافر الا خصائیین فی هذه المدرسة. 
2 الصفوف الخاصة بالمتفوقین: 
حيث تتسم هذه الصفوف بحرية التفکیر والتصرف. ویسمح لطلابه بوضع الخطط 
وتفهم الحقائق والمناقشة المنطقة بدلا من حفظ الدروس. 
مزايا الصفوف الخاصة: 
1. تسمح للتلامیذ بالسیر بالدراسة بسرعتهم الخاصة التي تفوق الاخرین. 
2 تجلب التلامید الصعوبات التي تحدث نتيجة نقلهم من فرفتهم الدراسية إلى فرقة 
اعلی. 








مراحل Alas alae!‏ تعدیل السلو ك: 
تتصف برامج تعدیل السلوك بالتنظیم والثبات. وتتلخص في خطوات منظمة ینبفی 


اولا: 
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ویتم تحدید السلوك المراد ضبطه من خلال: 


1 
„2 
E 
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مقابلة الطفل والاشخاص المھمین فی حیاته ادا دعت الحاجة. 

مقارنة اداء الطفل بالأطفال الآخرین. 

الحصول على موافقة الاشخاص المهمین على خطة الضبط 
المقترحة. 

ملاحظة الطفل أو تطبيق بعض الاختبارات عليه لتحديد حجم وطبيعة 
المشكلة التي يعاني منها. 

ترتيب الانماط السلوكية التي تحتاج إلى ضبط حسب الأولوية. 


ويتم د لك عن طريق: 


| 
2 


جمع 


صياغة الاهد اف طويلة المدی والأهد اف قصيرة المدی. 
المعلومات عن السلوك المراد ضيطه. 


| 


التعرف على العوامل والمتفیرات التي تسبق حدوت السلوك أو ترافقه 
او تحدث نعده۵. 

استخدام أسلوب القیاس الملائم لطبيعة السلوك المراد ضبطه. فهل 
المطلوب هو معرقه تکرار حدوث السلوك او مدة digin‏ او شد ته gl‏ 


شكله 
ሎካ‏ 
ې 


تطبيقها وبعد التوقف عن استخدامها. 


፦ >=‏ = سر دہ خو که د دا د غه تد که مه یم اس لت يد يلم ده ሮ‏ 


خامسا: 


سادسا: 


تصمیم البرنامج الخطة لضبط السلوك المستهدف. 

ویتم تصمیم البرنامج وفق: 

1. تحدید المکان والزمان الذي سینفذ فيه البرنامج أو الخطة. 

2 تحدید الأشخاص الذین سیشارکون في تنفیذ الخطة. 

3 اختیار الاسالیب التي سیتم استخدامها. وذلك بالطبم یعتمد على 
الهدف المر اد تحفیيقه. 

4 تحدید معاییر الحکم على فاعلية الاسلوب المستخدم. 

5 تحدید الخطط البديلة التي سیتم تنفیذها في حالة تحقیق الهدف. 

البدء بتنفیذ البرنامج أو الخطة. 

وینفد ذلك من خلال: 

]- تطبیق الاسالیب المخطط لها بطريقة صحيحة. 

2 التحقق من صحة تطبیق الاسالیب. وذلك بجمع المعلومات اللازمة. 

تقييم فاعلية البرنامج. 

ويقاس د لك من خلال: 

1- جمع المعلومات المناسبة عن التفيرات التى تطرا على السلوك 
المستهدف. 

2 عرض المعلومات في رسوم بيانية أو في جداول. وينبفي توضيح ما كان 

عليه السلوك قبل البدء بتنفیذ البرنامچ. وكيف أصبح بعد التنفيذ. 

3 مناقشة ذوی العلاقة بالنتائج التي تم التوصل إليها. 

4 اتخاذ القرارات اللازمة. فعلى سبيل المثال. هل سيتم تطبيق الأساليب 
لضبط bhal‏ سلوكية أخرى5 وهل بالإمكان تفعيل الأساليب لضبط 
أنماط سلوكية آخری؟ وهل بالإمكان تفعيل الأساليب في المستقبل؟ 





ቁ‏ يعض اساليب تعدیل السلوك: 





التعزیز الايجابي . تقوية السلوك أو ፈጪ.‏ أو المحافظة على استمرارية حدوثه من 
ھ خلال توفیر أحداث أو أشياء إيجابية تلبي حاجات الطفل بعد قيامه 
ھ بتأدية السلوك. 
التعزیز السلبی تقویة السلوك أو تدعیمه أو المحافظة على استمراریته من خلال 
0 ازالة المثيرات المنفرة لا یحبها الطفل بعد قيامه بالسلوك. _ 

| التعدية الراجعة | تروید الطفل یمعلومات توضصیحیه 5 "EE ET ፌረጫን‏ بطر Aas‏ يقة ايجايية. 














د وذلك بهدف توجيه السلوك المستقبلي. 00000000000 
التسلسل تحلیل السلوك المراد ضبطه الى الاستجابات ER‏ يتكون Agie‏ 
ومن ثم تدريب الطفل على تأدية الاستجابات على نحو یتدرج من 

السهل إلى | الصعب. 

التشکیل تعزیز لاستجابات التي تقود إلى السلوك المراد تحقیقه. وتجاهل ‏ 

| 0020202020 الاستجابات التي لا تقود إلى تحیق السلوك المطلوب. 

النمن حة استخدام أسلوب التقليد والتعلم بالملاحظة بحیث يتم تقديم 

| ایضاحات كافية للطفل ليتعلم "Ada‏ .... 
الإخفاء الالفاء التدريجي للتعلیمات والتوجیهات التي تم استخدامها لتلقین 
_ 0202 الطفل الاستجابات الصحيحة. 
التعاقد السلوکی ٠‏ الاتفاق مع الطفل حول السلوك المطلوب منه. والمكافأة التي 
. سیحصل علیها بعد تأدیته አጩ‏ السلوك. ከ ኡሱኡቪጆ‏ 
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